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Der im Sommer 1913 am Lehrerseminar abgehaltene Kursus fir 
Lehrer des Deutschen erfreute sich eines grossen Zuspruches und fand die 
Anerkennung seitens seiner Teilnehmer in solchem Grade, dass die Ver- 
waltung des Seminars beschloss, auch in diesem Jahre einen solchen 
Kursus zu veranstalten. 

Das, was das Seminar in seiner regelmiissigen Arbeit auszeichnet, 
steht auch im Vordergrunde der Arbeit des Sommerkurses. Er soll den 
Teilnehmern eine deutsche Atmosphiare bieten, so dass sie sich nicht allein 
im Gebrauch der deutschen Sprache iiben, sondern dass sie auch mit deut- 
schem Wesen und Leben, soweit dies hierzulande nur immer moglich ist, 
vertraut gemacht werden. Dass dies in einem reicheren Masse am Lehrer- 
seminar zu Milwaukee geschehen kann als irgendwo anders, dafiir 
spricht eine 36jahrige Tradition, die ausser in der eigenen Arbeit des 
Seminars — und dies in nicht geringem Grade — in dem am Seminarorte 
selbst immer noch im Vordergrunde stehenden Deutschtum ihren Stiitz- 
punkt findet. Es ist selbstverstandlich, dass die Unterrichtssprache durch- 
gangig die deutsche ist. Die Verwaltung lisst es sich angelegen sein, den 
Besuchern deutsche Quartiere anzuweisen. Veranstaltungen geselliger 
Art, deutsche Vortrage, Ausfliige usw. dienen gleichfalls dazu, ihnen die 
Eigenart des deutschen Lebens nahezufiihren. Man verlangt heutzutage 
von einem Lehrer moderner Sprachen, dass er wenigstens ein Jahr in dem 
Lande, dessen Sprache er lehrt, zugebracht und studiert habe. Eine For- 
derung, die wohl fiir uns noch auf lange Zeit hinaus ein frommer Wunsch 
bleiben wird. Die Teilnahme an den Sommerkursen des Seminars ist ein 
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Ersatz fiir die Erfiillung dieser Forderung, der jedem deutschen Lehrer 
zuganglich ist, und der um so wertvoller ist, als die Bediirfnisse des deut- 
schen Lehrers an unseren Schulen in dem Arbeitsplane selbst die ausge- 
dehnteste Beriicksichtigung finden. 

Die einzelnen Unterrichtszweige dienen einem mehrfachen Zwecke. 
Zunichst soll dem Lehrer des Deutschen die methodische Anleitung — 
und zwar durch theoretische und praktische Unterweisung — gegeben 
werden, damit er in den Stand gesetzt werde, seine Arbeit in verstindiger 
Weise, d. h. im Sinne der fortschrittlichen Grundsitze fiir den modernen 
Sprachunterricht (direkte, naturgemiisse Methode) auszufiihren. Die- 
jenigen, die eine Festigung ihrer fiir den Unterrichtsbetrieb notwendigen 
Kenntnisse wiinschen, werden unter den Fiachern finden, was sie suchen, 
ebenso die, die ihre eigenen Kenntnisse iiber den Rahmen des Schul- 
bedarfs hinaus erweitern wollen. Dass der Unterricht selbst von den Leh- 
rern des Seminars, die mit der Arbeit durch ihre Jahrestitigkeit durch 
und durch vertraut sind, erteilt wird, darf als ein nicht zu unterschitzen- 
der Vorteil nicht unerwihnt bleiben. Ihnen gesellt sich als Auswirtiger 
Herr Prof. Dr. A. Busse bei, der auf Grund sowohl seiner regelmassigen 
Arbeit am ,,Normal College” der Stadt New York, wie seiner vorjaihrigen 
Tatigkeit am Sommerkursus des Seminars als eine sehr wertvolle Kraft 
begriisst werden wird. 

Der Kursus wahrt fiinf Wochen, vom 6. Juli bis 7. August. 

Die folgenden Ficher sind vorgesehen : 

1. Methodik des deutschen Sprachunterrichts. Direktor Max 

Griebsch. 

a. Theorie. Fiinf Stunden wochentlich. 

b. Praktische Unterweisung in zwei Beobachtungsklassen, einer 
Elementar- und einer High School-Klasse. Wochentlich je 
fiinf Stunden. 

2. Konversation und Aufsatz fiir Anfanger. 5 Stunden. John 


Hiselmeier. 
3. Konversation und Aufsatz fiir Fortgeschrittene. 5 Stunden. Karl 
Schauermann. 
4. Phonetik und Lesen. 5 Stunden. John Kiselmeier. 
5. High School-Autoren. 5 Stunden. Professor A. Busse, Ph. D. 
6. Deutsche Elementargrammatik. 5 Stunden. Oswald Réseler. 
%. Das heutige Deutschland. 3 Stunden. Professor A. Busse, Ph. D. 
8. Der moderne deutsche Roman. 5 Stunden. Oswald Réseler. 
9. Vortrige iiber moderne deutsche Lyrik. 2 Stunden. Karl 


Schauermann. 
Alle Einzelheiten des Ferienkurses enthalt ein Pamphlet, das vom 
Biireau des Seminars aus (man adressiere: National German-American 
Teachers’ Seminary, Milwaukee, Wis.) auf Wunsch versandt wird. 
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Hausaufgaben.* 


Es ist kein anziehender Gegenstand, dem diese Zeilen gewidmet sein 
sollen. Die meisten, die in die Schule gegangen sind, beschleicht ein un- 
behagliches Gefiihl, wenn von Hausaufgaben die Rede ist. Man erinnert 
sich an qualvolle Minuten, Stunden und Tage. Man wusste oft nicht wo 
anfangen und wo aufhéren. Tief in der Nacht noch sass man iiber mathe- 
matischen Problemen, iiber Aufsitzen und Lehrbiichern. Der Kopf 
rauchte einem, wenn man zu Bette ging. Der kurze, unruhige Schlaf bot 
keine ausreichende Erholung. Mit halbgeschlossenen Augen musste man 
am Morgen von neuem beginnen. 

Gewiss, die Hausaufgaben sind oft mit grossen Schidigungen ver- 
bunden. Manchem haben sie Krankheit und Tod gebracht, unzahlige in 
ihrer kérperlichen und geistigen Entwicklung gehemmt. Im Wesen der 
Hausaufgaben liegt es zwar nicht, dass sie so wirken. Tatsichlich werden 
sie aber haufig in einer Weise betrieben, dass die Schiiler tiberladen wer- 
den und daher zu wenig Zeit finden zu Ruhe und Erholung. Das bedeutet 
fiir die Jugend mehr, als iibereifrige Lehrer gemeinhin denken mégen. 
Bei jungen Leuten ist das Bediirfnis nach kérperlicher Bewegung, nach 
frischer Luft, ruhigem Schlaf und guter Ernahrung besonders stark. Sie 
kénnen diese Bediirfnisse unméglich in der richtigen Weise befriedigen, 
wenn sie gezwungen sind, taiglich Stunde um Stunde tiber Hausaufgaben 
zu sitzen und zu schwitzen. Die gesundheitlichen Schaidigungen werden 
vermehrt durch mangelhafte Beleuchtungs-, Sitz- und Wohnverhiltnisse. 
Wie oft miissen die Hausaufgaben beim matten Schein einer schlechten 


Petroleumlampe gelést werden, an zu hohen Tischen, im Winter auch wohl 


in der Kiiche neben den andern Familiengliedern. Miihe und Anstren- 
gung sind dann doppelt gross, doppelt gross deshalb auch die Schiadigun- 
gen, die sie bringen. 

Die Schadigung der Schiiler durch die Hausaufgaben beschrinkt sich 
keineswegs auf das gesundheitliche, sie erstreckt sich auch auf das mora- 
lische und das intellektuelle Gebiet. Es gibt kaum eine Gepflogenheit der 
Schule, womit sich so viel Lug und Trug verbinde, wie mit den Hausauf- 
gaben. Wie oft werden fremde Leistungen fiir eigene ausgegeben, wie oft 
tiichtige eigene Arbeiten mit Zweifel und Misstrauen entgegengenommen, 
von ehrgeizigen Mitschiilern und oft auch vom Lehrer verdichtigt. Und 
wo bleibt die Freude an der Schularbeit, wenn man sie dem Schiiler im 
Ubermass zumutet und er sich iiberzeugen muss, dass sie ihm an Leib und 


* Aus der Schweizerischen Schulzeitung. 
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Seele schadet! Muss ihm da nicht alles, was sich auf die Schule bezieht, 
zum Ekel werden? Damit bringt man die Jugend um die edelsten Friichte, 
die ein richtiger Unterrichtsbetrieb zeitigen kénnte. All das miihsam an- 
geeignete Wissen und Konnen wiegt federleicht gegeniiber einer lebhaf- 
ten Lernfreude und einem ausdauernden Lerneifer. 


Bei Schiilern der mittleren und oberen Klassen treten immer deut- 
licher individuelle Interessen hervor. Der eine hat eine grosse Vorliebe 
fiir das Zeichnen, der andere fiir Musik, der dritte fiir Handarbeit und 
physikalische Versuche. Solche Interessen haben einen hohen Wert. Sie 
weisen in den meisten Fallen auf ausgesprochene Anlagen hin und ver- 
dienen darum, gepflegt und entwickelt zu werden; denn wenn ein Mensch 
im Leben iiberhaupt etwas Besonderes zu leisten vermag, so kann er es 
nur auf dem Gebiete seiner individuellen Befaihigung. Die Zeit und die 
Lust zur Betitigung in speziellen Richtungen fehlen jedoch, wenn die 
Hausaufgaben den Schiiler schon stark inAnspruch nehmen. Nicht an- 
ders verhilt es sich mit der Privatlektiire. Schulfreunde geben sich in 
unseren Tagen ausserordentliche Miihe, der Jugend geeigneten Lesestoff 
zu billigem Preise zuginglich zu machen. Es sind herrliche Sachen in 
reicher Fiille, die sie bieten. Wieviel Anregung, wieviel Genuss und wie- 
viel Bildung kénnen unsere Schiiler daraus schépfen, und wie lieb kann 
ihnen das Lesen dadurch fiir ihr ganzes Leben werden! Schade nur, dass 
die zum Lesen erforderliche Zeit hiufig durch langweilige Hausaufgaben 
belegt ist. 

Wer das alles erwigt, muss sich wundern, dass man nicht schon lange 
abgefahren ist mit allem, was Hausaufgaben heisst. Jedenfalls findet 
man es begreiflich, dass man den Hausaufgaben immer und immer wieder 
den Krieg erklart. Eine Darmstidter Kommission trat schon im Jahre 
1882 fiir die vollstandige Abschaffung der Hausaufgaben ein (Zeitschrift 
fiir das héhere Unterrichtswesen Nr. 316), ebenso E. Willms in seiner 
Schrift ,,Zur Neugestaltung der Schule”. Berlin 1883, und andere. 
Gewiss gibt es auch Schulen, namentlich Volksschulen, die, wenigstens 
auf den untern Stufen, tatsichlich keine Hausaufgaben mehr kennen. Die 
Regel bilden sie aber keineswegs. In Wirklichkeit sind die Hausaufgaben 
noch fast allgemein iiblich, in irgend einer Form. Ohne Grund ist es 
nicht so. Es bestehen vielmehr mancherlei Umstinde, die ebenso deut- 
lich als entschieden die Hausaufgaben fordern. 


Wir nennen in erster Linie den Beschiftigungstrieb der Kinder. Die 
Schiller kénnen in den vielen Stunden auuserhalb des Unterrichts nicht 
immer miissig sein. Die Eltern sind aber oft nicht in der Lage, ihnen 
eine passende Beschiftigung, sei es Spiel oder Arbeit, an die Hand zu ge- 
ben. Da geht es denn nach dem alten Satze: Miissiggang ist aller Laster 
Anfang, oder nach den Worten des alten mahrischen Pidagogen: die Kin- 
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der, besonders die lebhaften und fahigen, beschaftigen sich ,,mit eiteln, 
wunderlichen und schiadlichen Dingen“, wenn es an wertvoller, ernsthaf- 
ter Beschaftigung fehlt und werden ,,so die Ursachen ihres eigenen Unter- 
ganges sein.“ Durch den térichten und schidlichen Zeitvertreib, auf den 
die Jugend von sich aus oft verfallt, wird sie eben verdorben. Am mei- 
sten gilt dies fiir Schiiler der oberen Klassen und der Mittelschulen. Die 
Auswahl an freien und selbstandigen Beschaftigungen ist hier zwar gross. 
Die Lektiire guter Biicher, die verschiedenen Arten des Sports, Ausfliige 
usw. vermégen gewiss manchen Schiiler in Atem zu halten und ihn vor 
Abwegen zu bewahren. Dass dies aber bei allen oder auch nur bei der 
Mehrzahl zutreffe, wird im Ernste niemand behaupten. Die meisten Schii- 
ler miissen unbedingt noch durch besondere Arbeiten in Anspruch genom- 
men werden, sollen sie nicht versimpeln. Viele Eltern sehen dies wohl 
ein; sie wiinschen darum geradezu Hausaufgaben und machen dem Leh- 
rer einen Vorwurf daraus, wenn er es an solchen fehlen lisst. 

Die Hausaufgaben erweisen sich also schon dadurch, dass sie die 
Schiiler von unzweckmissigen und schidlichen Betatigungsweisen abhal- 
ten, als ein schatzenswertes Erziehungsmittel. Sie kénnen aber auch di- 
rekt erzieherisch wirken. Man mag das Erziehungsziel fassen, wie man 
will, immer wird die Erziehung zur Selbstaindigkeit darin enthalten sein, 
zur Selbstandigkeit im Arbeiten, zur Selbstaindigkeit im Wollen und Han- 
deln tiberhaupt. Um diese Selbstandigkeit zu entwickeln, lassen wir schon 
den heranwachsenden Menschen selbstaéndig arbeiten wo immer méglich, 
besonders auch in der Schule. Alles, was die Reformpaidagogen unter dem 
Namen Arbeitsschule lehren, dient ohne Zweifel dazu, ein selbstindiges 
Geschlecht zu erziehen, so das selbstandige Erarbeiten von Erkenntnissen 
durch Beobachtung, Versuch und Lektiire, das selbstindige Darstellen 
von Vorstellungen und Gedanken in Zeichnungen, Modellen, Aufsitzen 
usw. Daneben unterschaitze man die Hausaufgaben nicht. Freilich ist 
das Lésen von Hausaufgaben nicht ohne weiteres ein selbstindiges Arbei- 
ten. Sie lassen sich aber leicht so gestalten, dass sie ebenfalls in der Rich- 
tung des Arbeitsprinzips liegen. 

Wenn die Schiiler, wie es aus andern Griinden etwa geschehen muss, 
bloss einen im Buche enthaltenen Text zu Hause ein- oder mehrmals durch- 


_lesen, um ihn in der Schule frei reproduzieren zu kénnen, so ist die selb- 


stindige Arbeit allerdings nicht gross. Gibt man ihnen dagegen fiir einen 
im Unterricht gemeinsam erarbeiteten Stoff bloss einige Stichworte mit 
und verlangt, dass sie danach ausfiihrlich dariiber referieren, so stellt man 
an ihre Selbstindigkeit schon héhere Anforderungen. Eine weitere Stei- 
gerung bedeutet die Aufgabe, in der freien Zeit irgend eine Erscheinung 
oder einen Gegenstand selber zu beobachten und das Beobachtete in einer 
spitern Stunde darzustellen, ebenso die Aufgabe, sich durch selbstindige 
Lektiire einen Abschnitt aus der Geschichte, aus einem Drama usw. anzu- 
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eignen und sich im Unterricht durch ein Referat dariiber auszuweisen. 
Dergleichen Hausaufgaben bilden gewiss eine treffliche Schule der Selb- 
standigkeit. 

Sobald die Hausaufgaben einen Umfang annehmen, wie er schon 
etwa in mittlern, namentlich aber in obern Klassen notwendig erscheint, 
ist ihre richtige und rechtzeitige Erledigung an eine umsichtige Zeitein- 
teilung gebunden. Der gewissenhafte Schiiler iiberlegt sich jeden Tag 
oder auch auf eine Reihe von Tagen zum voraus, wann er dies und wann 
er jenes erledigen will. Das ist wieder von ausserordentlichem Wert. Auch 
im tiglichen Leben erreicht man wenig, ohne gewissenhaft hauszuhalten 
mit der Zeit und ohne Vorsicht und Umsicht iiberhaupt. 

Da die Schiiler genotigt sind, die Hausaufgaben bis zu einer bestimm- 
ten Stunde zu lésen, bieten sie innen im weitern die beste Gelegenheit, sich 
jm pflichtgemissen Handeln zu iiben. Das férdert die sittliche Ausbil- 
dung in hohem Masse. Der Erfiillung der mit den Hausaufgaben ver- 
bundenen Pflichten stehen ja oft Bequemlichkeit, persénliche Neigungen 
und Liebhabereien im Wege. Der Schiiler ist genétigt, dagegen anzu- 
kimpfen. Die Aussicht auf die Nachteile, die ihm aus seiner Lassigkeit, 
und auf die Vorteile, die ihm aus Fleiss und Ausdauer erwachsen werden, 
gibt ihm die Kraft, seiner Neigungen Herr zu werden. Je mehr er sich 
darin iibt, um so leichter gelingt es ihm, um so deutlicher wird er zudem 
seiner Krafte bewusst. Die Fihigkeit, persénliche Liebhabereien und 
Neigungen zu gunsten eines hohern Zwecks zu iiberwinden, und die Ein- 
sicht in die eigene Leistungsfahigkeit sind aber Dinge, die ein sittliches 
Wollen und Handeln ausserordentlich erleichtern. 

Die intellektuelle Ausbildung kommt ohne Hausaufgaben ebensowe- 
nig auf ihre Rechnung. Das héchste Ziel des Unterrichts erblicken wir 
heutzutage zwar nicht mehr in einer méglichst grossen Summe der ver- 
schiedenartigsten Kenntnisse. Viel wichtiger erscheint es uns, dass die 
Zéelinge arbeiten und die Arbeit lieben und schitzen lernen. Ein richti- 
ges Arbeiten im Leben setzt aber doch Kenntnisse voraus. Der Unter- 
richt kann darum auch in Zukunft auf das vielerorts in Misskredit gera- 
tene Einpragen nicht verzichten; er kann es zudem aus formalen Riick- 
sichten nicht tun, besonders nicht mit Riicksicht auf die Bildung des Ge- 
dachtnisses. Nun lasst sich die Einprigung durch eine richtige Art der 
Darbietung allerdings erleichtern. Alles mit voller Aufmerksamkeit und 
mit griindlichem Verstandnis Erfasste ist auch schon halb eingeprigt, 
und was die Schiiler im Unterricht wirklich erlebt haben, worauf man in 
unseren Tagen mit gutem Grunde so hohen Wert legt, das bedarf gar kei- 
ner besonderen Einprigung mehr. Das wirklich Erlebte behalt man in 
den Hauptziigen miihelos. Welchem Lehrer gelingt es aber, fiir alle Dinge 
einen solchen Grad der inneren Anteilnahme seiner Schiiler zu gewinnen, 
dass man sagen kénnte, sie erleben die Sache im wahren Sinne des Wor- 
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tes? Es ist dies wohl psychologisch unméglich. Die einzelnen Unter- 
richtsfalle innerhalb jedes Faches sind einander zu ahnlich, als dass wir 
die Schiiler fiir alle so interessieren kénnen wie fiir besondere Vorkomm- 
nisse im taglichen Leben. Wir miissen haufig zufrieden sein, wenn sie 
ordentlich aufmerken und die Sache mit dem Verstande erfassen. Wir 
kénnen darum auf die Einpraigung nicht verzichten. Nun liesse sich das 
zu Merkende ja auch in der Schule einpriigen, indem man die Schiiler 
dort zu den erforderlichen Wiederholungen anhielte. Das Lehrergewissen 
striubt sich jedoch dagegen, kostbare Unterrichtsstunden zu Dingen zu 
verwenden, die jeder Schiiler ebensogut fiir sich allein zu Hause besorgen 
kann. Dazu kommt, dass die Raschheit, womit sich die Schiiler einer 
Klasse einen Stoff einpragen, ausserordentlich verschieden ist. Es riihrt 
das schon daher, dass der eine die Sache besser versteht als der andere. 
Dann hat auch eine Wiederholung lange nicht bei allen Schiilern dieselbe 
einpragende Wirkung. Es ist darum nicht daran zu denken, allen alles 
im Unterricht geniigend einzupraigen. Wollte man von dem Verluste zahl- 
reicher wertvoller Stunden auch absehen, so langweilte man doch die fahi- 
gen Schiiler durch die fiir sie unnétigen Wiederholungen und schadete 
dadurch ihrer Lernfreude und ihrem Lerneifer. 


Den nachteiligen Wirkungen der Hausaufgaben stehen demnach eine 
Reihe sehr vorteilhafter Wirkungen gegeniiber. Es wird deshalb immer 
Lehrer geben, die an den Hausaufgaben festhalten werden. Wir geben 
ihnen vollkommen recht, sobald sie sich ernstlich bemiihen, den namhaft 
gemachten Schidigungen vorzubeugen. Es kann dies tatsichlich gesche- 
hen, ohne die wertvollen Wirkungen wesentlich zu beeintrichtigen. Die 
Hausaufgaben sind in leiblicher und geistiger Hinsicht unbedenklich, so- 
bald man sie den Kraften der Schiiler anpasst, so dass sie sie ohne zu 
grosse Miihe selber lésen kénnen, und sobald man sie in bescheidenen 
Grenzen halt, so dass den Schiilern noch reichlich Zeit bleibt zur Erholung 
im Freien, zum Schlaf, zu den Mahlzeiten, zu Lieblingsbeschéftigungen 
und zur Privatlektiire. 


Sehen wir zu, wie die hausliche Schularbeit danach zu gestalten wire. 
Nach Krauss haben die meisten deutschen Bundesstaaten als Zeitma- 
xima fiir die Hausaufgaben festgestellt: fiir die unteren Klassen 1, fiir 
die mittleren und oberen 2 bezw. 3 Stunden tiiglich. Der Sonntag is dabei 
ausgenommen und iiberdies mit einer taglichen Schulstundenzahl von 
bloss 5 bis 6 fiir die oberen und mittleren und von 5 Stunden fiir die unte- 
ren Klassen gerechnet. Man wird nicht sagen kénnen, dass Mittelschiiler 
dadurch iiberbiirdet werden. Fiir Volksschulen waren diese Zahlen natiir- 
lich zu hoch. Hier sind fiir das I. und II. Schuljahr 14 Stunde, fiir das 
III. und IV. 1% Stunde, fiir das V. und VI. 34 Stunden und fiir das VII. 
und VIII. Schuljahr 1 Stunde taglich als Maximum vorzusehen. 
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Damit der Lehrer die zur Lisung bestimmter Aufgaben erforderliche 
Zeit richtig schiatzen lerne, erkundige er sich bei Kindern und Eltern, wie 
lange diese und jene Aufgabe zu tun gaben. Es wird auch gut sein, die 
Schiiler einige Zeit Buch fiihren zu lassen dariiber. Der Lehrer richtet 
sich, damit niemand iiberbiirdet werde, natiirlich nach den Zeiten, die die 
schwicheren Schiiler brauchen. An Schulen mit Fachlehrersystem lasst 
sich eine Uberbiirdung der Schiiler an einzelnen Tagen ohne Buchfiihrung 
iiber die Hausaufgaben kaum vermeiden. Die Mittagsstunden bleiben aus 
Gesundheitsriicksichten und mit Riicksicht auf die gréssere Frische im 
spaiter folgenden Unterricht von allen hiuslichen Schularbeiten frei, 
ebenso die Pausen am Vormittag und am Nachmittag. Der Lehrer dulde 
nicht, dass die Schiiler da mit Biichern herumstehen, um sich noch auf 
die folgenden Lektionen vorzubereiten. 


Aus denselben Griinden sind die Hausaufgaben auf die einzelnen 
Tage méglichst gleichmissig zu verteilen. Der Lehrer nimmt schon bei 
Festsetzung des Stundenplans Riicksicht darauf. Fiacher, die regelmiissig 
Hausarbeiten nétig machen, wie Geschichte, Geographie und Naturkunde, 
setzt er soweit irgend méglich auf verschiedene Tage an. Es haufen sich 
sonst die Hausaufgaben fiir einzelne Tage zu sehr. 


Uber die Art der Hausaufgaben kann nach den Ausfiihrungen iiber 
ihre Bedeutung kein Zweifel bestehen. Vor allem dienen sie der Einpri- 
gung. Die Schiiler miissen zu Hause also wiederholen, was im Unterricht 
erarbeitet worden ist, manches, so im Sprachunterricht, auch wortlich aus- 
wendig lernen. Als Hiilfsmittel dienen ihnen Biicher, Zeichnungen und 
Stichworter. Das beliebte Nachschreiben im Unterricht beférdert die Ge- 
dankenlosigkeit und das mechanische Lernen, um so mehr, je unreifer die 
Schiiler sind. Es sollte deshalb im Volksschulunterricht und in den unte- 
ren Klassen von Mittelschulen ginzlich unterbleiben, in oberen Klassen 
nur mit Mass verwendet werden. Noch schlimmer ist es, wenn die Schii- 
ler das im Unterricht Gehérte zu Hause ausarbeiten miissen. Der Ein- 
pragung dient die schriftliche Bearbeitung zwar aufs allerbeste, sofern sie 
nicht in einer bloss mechanischen Abschrift besteht. Aber man denke an 
die Unmenge der Arbeit, die eine Ausarbeitung in mehreren Fiachern er- 
heischt! Sie soll deshalb wohl in den fiir die stille Beschaftigung vorge- 
sehenen Schulstunden gepflegt werden, nicht aber zu Hause. Die vielen 
Klagen iiber Uhberbiirdung der Schiiler durch die Hausaufgaben riihren 
ganz besonders daher, dass sie vieles zu Hause ausarbeiten mussten. Mit 
Recht strebt man deshalb in unserer Zeit iiberall nach gedruckten Hiilfs- 
mitteln, die der Einpragung zu Hause zu Grunde gelegt werden kénnen. 

Im weiteren sprachen wir davon, dass die Hausaufgaben sich trefflich 
dazu eignen, die Schiiler zu einem selbstindigen Arbeiten zu erziehen; wir 
wissen auch, wie die Aufgaben zu diesem Zwecke gestaltet werden miis- 
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sen: die Schiiler sollen sich, soweit ihre geistige Reife es erlaubt, selbstiin- 
dig Neues aneignen und auch Neues schaffen. Natiirlich meint damit nie- 
mand, dass sie ohne vorausgehende Besprechung im Unterricht bloss nach 
einem Lehrbuch z. B. ein Stiick Geographie oder die Beschreibung eines’ 
Tieres oder einer Pflanze oder mathematische und grammatische Lehr- 
sitze so lange durchgehen sollen, bis sie ,,es kénnen“. Das hiesse das me- 
chanische Lernen gross ziehen und die Schiiler iiberbiirden. Von einem 
selbstindigen Arbeiten zu Hause kann nur dann die Rede sein, wenn den 
Schiilern Hiilfsmittel zu Gebote stehen, die ein verstindiges und der Na- 
tur der Sache angemessenes Arbeiten erméglichen, und wenn sie die ein- 
schligigen Arbeitsmethoden einigermassen kénnen. Sie sollen danach in 
oberen Klassen wohl etwa an Hand einer guten Karte sich selber ein 
Bild aneignen von der physikalischen. Beschaffenheit eines Landes 
oder Landesteile oder auf Grund eigener Beobachtung von bestimm- 


- ten Tieren und Pflanzen. In Geschichte und in der sprachlichen Lektiire 


miissen sie sich manches durch selbstaéndiges Lesen erarbeiten. Im Unter- 
richt lasst sie der Lehrer das in dieser oder jener Weise Erarbeitete selb- 
stindig darstellen, teils miindlich, teils schriftlich. Die schriftliche Dar- 
stellung hat den Vorzug, dass dadurch allen Gelegenheit geboten ist zu zei- 
gen, inwieweit sie des Stoffes Herr geworden sind. Nichts spornt die 
Schiiler zu neuer Tatigkeit mehr an, als dass sie sich tiber den Erfolg selb- 
stindigen Arbeitens ausweisen kénnen. 


Der Lehrer mute darum den Kraften der Schiiler anderseits auch 
nicht zu viel zu. Zu schwierige Aufgaben kénnen sie nicht ordentlich 16- 
sen ; sie werden entmutigt und verlieren die Freude an der Sache. Gerade 
durch zu hohe Anforderungen lassen sie sich auch am leichtesten verlei- 
ten, den Lehrer zu hintergehen. 


Wie alles Lernen, so tragt auch die hiusliche Schularbeit geringe 
Friichte, wenn die Schiiler ihr kalt und teilnahmslos gegeniiberstehen. Der 
Lehrer gestalte daher auch die Hausaufgaben nach Moéglichkeit so, dass 
sich die Schiiler dafiir interessieren kénnen. Das ist ein weiterer Grund, 
sie auch zu Hause selbstiindig arbeiten und nicht immer bloss wiederholen 
zu lassen. Neben dem Reiz, den selbstaindiges Tun fiir jeden Menschen 
an sich schon hat, wirkt in diesem Falle die Abwechslung in der Betiati- 
gung vorteilhaft. Fiir Abwechslung sorge der Lehrer deshalb auch sonst 
nach Modglichkeit. 


Schriftliche Hausaufgaben sind aus naheliegenden Griinden sehr zu 
besprechen. Es sprechen dafiir nicht nur die schon beriihrten, oft recht 
ungiinstigen Verhialtnisse zu Hause; die schriftlichen Hausaufgaben lei- 
sten auch dem Schwindel Vorschub wie keine andern. Der Lehrer erteile 
deshalb, wenigstens auf der Volksschulstufe, schriftliche Aufgaben nur 
liber freie Schul- oder freie Schulhalbtage und nicht einmal da regel- 
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massig. Schriftlich arbeiten sollen die Schiiler in den Unterrichtsstun- 
den. In Klassen mit mehreren Jahrgingen fehlt es dazu nie an Zeit, und 
in Klassen mit nur einem Jahrgang empfiehlt es sich ebensosehr. Die 
Ubung kommt sonst zu kurz; iiberdies ermiidet der lange fortgesetzte 
miindliche Unterricht die Schiiler allzusehr und stumpft sie ab. 


Laute Klagen hort man dariiber, wie manche Lehrer das schriftliche 
Rechnen betreiben. Sie lassen aus dem Rechenbiichlein tagelang, wenn 
nicht wochenlang, darauf los rechnen, soviel ein jedes rechnen mag und 
kann. Dabei entspinnt sich unter den Kindern ein fieberhafter Wetteifer, 
der sie dazu antreibt, sich iibermissig anzustrengen. Er lasst ihnen auch 
zu Hause keine Ruhe, so dass manches ehrgeizige Kind sich selber zum 
Schaden und zum Arger und zur Belistigung seiner Eltern bis tief in die 
Nacht iiber Rechenaufgaben sitzt, um ja nicht hinter den anderen zuriick- 
zubleiben oder ihnen méglichst weit vorzukommen. Es bedarf keines be- 
sonderen Scharfsinns, um die daraus erwachsenden physischen und mora- 
lischen Schidigungen einzusehen, und auch keines besonderen Scharfsinns, 
um die Mittel ausfindig zu machen, dem iibelangebrachten Hifer zu begeg- 
nen. Wenn man den Schiilern in jeder Stunde die erste oder die letzte 
Aufgabe bezeichnet, die sie aus dem Heftchen zu lésen haben, oder auch 
beide, so ist damit jeder Hast und Hetze der Riegel geschoben. 

Zu empfehlen ist es sodann, dass der Lehrer die Schiiler anleite, wie 
sie sich die Lésung der Hausaufgaben erleichtern kénnen. Er mache ihnen 
z. B. bei Gelegenheit begreiflich, dass derjenige zu Hause am raschesten . 
fertig ist, der in der Schule am eifrigsten mitgemacht hat. Sie sollen die 
Hausaufgaben in der Regel vor dem Nachtessen erledigen, sobald sie sich 
vom Nachmittagsunterricht ordentlich erholt haben. Nichts solle bis zum 
letzten Augenblick verschoben werden, am allerwenigsten das wértliche 
Auswendiglernen. Sie lernen ein Gedicht z. B. am leichtesten, wenn sie 
sofort damit beginnen und es jeden Tag ein- oder mehrmals aufmerksam 
durchgehen, bis sie es kénnen, und zwar immer im ganzen und nicht in 
einzelnen Teilen. Der Lehrer gewinnt die Schiiler leicht zu beziiglichen 
Versuchen, und sie werden die Richtigkeit des Gesagten bald einsehen und 
sich beim Lernen danach richten. Ebenso bald leuchtet es ihnen ein, dass 
das Lernen in kiirzester Zeit zum Ziele fiihrt, wenn man es mit der aus- 
gesprochenen Absicht betreibt, sich die Sache méglichst rasch einzupragen. 
Das Lernen fallt den Schiilern ferner ungleich leichter, wenn sie den In- 
halt klar erfasst haben und sich diesen bei der Einprigung stets vergegen- 
wartigen. Der Lehrer sorgt deshalb nicht nur fiir ein griindliches Ver- 
standnis alles zu Lernenden; er scharft den Kindern zudem immer wieder 
ein, beim Lernen an den Sinn des zu Lernenden zu denken und sich nicht 
leere Worter einzupragen. Haben die Schiiler nach einem Texte im Buche 
zu wiederholen, so muss dieser am Schlusse der vorausgehenden Stunde 
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nach griindlicher Besprechung des Gegenstandes gemeinsam gelesen und 
erklirt werden, sofern er dem Verstaéndnis iiberhaupt irgendwelche 
Schwierigkeiten bietet. 

Wenn man iiber Hausaufgaben spricht, darf man auch die Rolle, die 
das Elternhaus dabei zu spielen hat, nicht unerwahnt lassen. Eltern und 
Geschwister beeinflussen die Wirkungen der Hausaufgaben im guten wie 
im schlimmen Sinne oft in hohem Grade; im guten, indem sie gleichgiil- 
tige und nachlissige Kinder zur treuen Erfiillung ihrer Pflichten anhal- 
ten, indem sie iiberhaupt regen Anteil nehmen an allem, was die Kinder 
fiir die Schule tun, indem sie ihnen auch bereitwillig die nétige Zeit las- 
sen und einen passenden Raum mit angemessener Bestuhlung und Be- 
leuchtung zur Verfiigung stellen, indem sie den Lehrer rechtzeitig davon 
in Kenntnis setzen, wenn sich aus den erteilten Hausaufgaben irgend- 
welche Unzukémmlichkeiten ergeben; im schlimmen Sinne, indem sie es 
in allen diesen Richtungen fehlen lassen, und indem sie vielleicht gar die 
Kinder zu Liige und Verstellung leiten. Da man es oft mit ungebildeten, 
namentlich paidagogisch ungebildeten Eltern zu tun hat, ist es noétig, sie 
iiber die Bedeutung der Hausaufgaben und die Gefahren, die damit ver- 
bunden sind, griindlich aufzukliren. Es kann dies leicht geschehen, wenn 
man von Zeit zu Zeit dffentliche pidagogische Abende abhalt, was im In- 
teresse eines erfolgreichen Zusammenwirkens von Schule und Haus nicht | 
genug empfohlen werden kann. 

Zum Schlusse erscheint es nicht iiberfliissig, vor einem immer noch 
vorkommenden Missbrauch der Hausaufgaben zu warnen; es ist die Be- 
strafung von Schiilern mit besonderen Arten von hiauslichen Arbeiten, so 
mit dem Auswendiglernen eines Liedes, dem Abschreiben eines Gedichtes 
usw. Der Lehrer mutet damit der Leistungsfihigkeit der Schiiler oft zu 
viel zu. Gewissenhafte Schiiler iiberanstrengen sich deshalb, so dass ihre 
kérperliche Frische und Gesundheit Schaden leidet. Andere fiihren die 
Arbeit mangelhaft aus-und gewohnen sich dadurch an Gewissenlosigkeit. 
Zudem verleiten Strafaufgaben zu einer falschen Schitzung der Arbeit. 
Die Arbeit sollte schon der Jugend als das héchste Gut des Menschen er- 
scheinen. Das ist unmdglich, wenn sie zur Strafe arbeiten muss; denn 
dadurch stellt der Lehrer die Arbeit als ein Ubel hin, dem man nach Még- 
lichkeit aus dem Wege geht. Selbstverstaindlich miissen die Schiiler man- 
gelhaft erledigte Arbeiten nochmals ausfiihren, unter Umstinden auch zu 
Hause. Dass sie aber fiir irgend eine disziplinarische Stérung mit Ab- 
schreiben, Auswendiglernen und dergl. bestraft werden, sollte in unserem 
padagogisch aufgeklarten Zeitalter nicht mehr méglich sein. C. 


Die Erziehungstheoretiker der Rémer. 


Von Oberlehrer Richard Biicklers, Cincinnati, O. 


Unter den wissenschaftlich gebildeten Erziehungslehrern des alten 
Roms fiihre ich nur einige erlauchte Namen an und versuche, die pada- 
gogischen Grundsitze, welche sie einst gepredigt haben, aus ihren Schrif- 
ten anzufiihren. 

Den Reigen erdfinet Cicero. Cicero ist uns nicht allein als Redner 
im Gerausche des Forums und in der Kurie des Senates, nicht nur als Phi- 
losoph in stiller Zuriickgezogenheit, sondern, was fiir unseren Kreis Gel- 
tung hat, auch als Padagog von grosser Wichtigkeit, weil er, auf der Hohe 
der Bildung seiner Zeit stehend, am besten sah, was derselben not tat, und 
bei seiner grossen praktischen Erfahrung und seinem reichgebildeten 
Geiste richtige Einsicht in das Erziehungs- und Unterrichtswesen gewann. 
‘Wer Cicero gelesen hat, muss mir beipflichten, dass seine Ansichten «ber 
Erziehung kein streng gefiigtes System bilden; er hat sie in seinen phi- 
losophischen und theoretischen Schriften in verstreuter Form vorgetragen. 
Anbei einige Anfiihrungen : 

»Bei der regen Empfinglichkeit und grossen Lebendigkeit des 
kindlichen Gemiits ist die Umgebung von um so grésserer Wichtig- 
keit und von um so dauernderen Folgen, namentlich auch fiir die 
Richtigkeit oder Unrichtigkeit der Sprache und des Ausdrucks. Es 
ist daher von grossem Belang, wen das Kind taglich zu Hause hort, 
mit wem es von Jugend auf redet, und wie die Vater, Miitter und— 
Padagogen sprechen.“— 

Ein hohes Gewicht legt Cicero auf die ethische Erziehung und Bil- 
dung. ,,Die ethische Erziehung,“ sagt Cicero, ,,ist die einzige Grundlage, 
die das Gliick des Staates und der Volker sichert.“ Als ethische Momente 
bezeichnet C. die Tugend, Wahrheit, Gerechtigkeit, Liebe, Freundschaft 
und sagt: ,,Die héchste Offenbarung der Ethik aber ist die Dankbarkeit. 
Denn diese ist nicht nur die héchste Tugend, sondern auch die Mutter 
aller iibrigen Tugenden.“ ine vernichtende Kritik fallt Cicero iiber 
undankbare Menschen und Schiiler, wenn er sagt: ,,Dem Undankbaren 
dient kein rechter Mann.“ 

Beachtenswert ist, was der rémische Paidagog von der Strafe sagt: 
»Alle Bestrafung aber, sie geschehe durch Worte oder durch die Tat, darf 
nichts Beschimpfendes an sich haben; dabei muss die Strafe der Schuld 
angemessen sein. Man strafe nicht sogleich, sondern gebe eine freund- 
liche Warnung, eine liebevolle Ermahnung. Wird aber das in den Wind 
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geschlagen, dann strafe der Lehrer. Der Lehrer aber hiite sich, im Zorn 
zu strafen. Zweck der Strafe: Besserung! 

Ferner verlangt Cicero, dass der Lehrer den Ehrtrieb und die Ruhm- 
begierde im Schiiler wecke, dass das individuelle Wesen im jungen Men- 
schen in Hinsicht auf geistige und sittliche Anlagen stets zu beachten sei, 
—das sind alles Momente, die auch in der heutigen Erziehungspraxis Be- 
achtung gefunden haben. 

Aus den stolzen Reihen der Erziehungstheoretiker der Romer fiihre 
ich noch Cato, Juvenal, Quintilian und Seneca an. Cato, der letzte Ro- 
mer, beschaftigt sich in seinen Schriften ,,Lehren an den Sohn“, ,,Spriiche 
Catos“ auch mit der Erziehungsfrage. Diese Schriften haben sich in der 
Schulliteratur bis heute erhalten, da sie ausgezeichnete Lebensregeln ge- 
ben, als: ,,I[ch werd’s tun, mein Viterchen, wenn ich zuvor sehen werde, 
dass du es tust.“ Bekanntlich hat Salzmann diesen Satz zum Motto sei- 
nes ,,Krebsbiichleins“ gewahlt. In ,,Lehren an den Sohn“ gibt er einen 
tiefen Weisheitsspruch, wenn er sagt: ,,Was du tust, tue recht. Alle- 
zeit bedenke das Ende !“—Auch Juvenal tritt der Erziehungsfrage naher. 
In einer Satire sagt er: ,,[hr Eltern seid die Ursache, wenn eure Kinder 
ausarten. Eure Affenliebe ist ihr Verderben. Ihr lasst euch in dieser 
Weise viel zuschulden kommen.” In der 14. Satire empfiehlt er, fiir Kna- 
ben und Madchen, die gymnastischen Ubungen mit den allgemein bekann- 
ten Worten: ,,Nur durch gymnastische Ubungen kann ein gesundes Ge- 
schlecht erzogen werden. Denn in einem gesunden K6rper wohnt ein ge- 
sunder Geist.“ — Quintilian lehnte sich in seiner Erziehungsmethode an 
Cicero an, nur spricht er sich ganz entschieden gegen die kérperliche Ziich- 
tigung aus, wenn er sagt: ,,Schlage zu erteilen, ist ein sklavisches und 
widerliches Verfahren.“ 

Ich eile jetzt zum Schlusse, indem ich noch etwas iiber Senecas pida- 
gogische Grundsatze registriere. Seneca sagt: ,,Die Charakterverschie- 
denheiten der Kinder miissen in der Erziehung Beriicksichtigung finden. 
Freilich die Natur umzuwandeln, ist nicht wohl tunlich, und die Mischung 
der Safte, der urspriinglichen Triebanlagen, womit man geboren wird, 
lasst sich nicht andern, aber mit weiser Einsicht verbessern.“ 

Was Seneca hier gepredigt, hat auch die neuere Pidagogik, besonders 
die sozialpidagogische Literatur aufgenommen. Ich erinnere nur an 
Wundt: ,,Grundziige der physiologischen Psychologie“. Von den Lehr- 
ausspriichen Senecas, die gleich wichtig sind fiir Schiiler und Lehrer, 
fiihre ich folgende aus seinen Werken an: ,,Durch Lehren lernen wir.“— 
»Nicht fiir die Schule, sondern fiir das Leben lernen wir.“ — ,,Lang ist 
der Weg durch Vorschriften, kurz und wirksam durch Beispiele.“—,,Sein 
Naturell zu andern, ist schwer.“—,,Wiederholung ist die Mutter der Weis- 
heit.“—,,Meine Pflicht ist meine Freude.“ 
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Die padagogischen Grundsiitze der Erziehungstheoretiker der Romer 
haben heute noch ihren bleibenden und richtschnurgebenden Wert. Ein 
Diesterweg z. B. und Friedrich Dittes weisen in ihren padagogischen 
Schriften auf die Pidagogik der rémischen Philosophengréssen hin. 
Diesterweg sagt: ,,I[ch erblicke in den Grundgedanken eines Ciceros und 
Senecas die Basis wahrer Menschenbildung der Natur gemiss, d. h. giiltig 
fiir alle Zeiten.” Dittes sagt in seiner ,,Schule der Pidagogik”: ,,Die 
Schiiler sind nach ihrer Individualitét und Begabung zu behandeln. 
Nichts Neues lehrt dieser Satz. Seneca hat ihn schon formalisiert.” 


Methods of Teaching Prose Composition.* 


By Dr. Armia Hi. Koller, University of Illinois, Urbana, Ill. 


When I consented to read a paper on Methods of Teaching Prose 
Composition, I scarcely realized the complex nature of the problem and 
the difficulty underlying its statement and solution. The problem as 
formulated in the title may cause you to expect either a historical exposi- 
tion of pedagogical theories and usages in the past, or an account of the 
common practices prevalent in so many schools in our day, to which I shall 
take occasion to refer presently. I shall do neither of these, either wholly 
or exclusively ; instead I shall endeavor to set forth as briefly as possible, 
1) what I believe to be the nature of the problem, 2) some shortcomings 
of present practices, 3) a possible remedy. 

Let me remark here that under present practices I generalize the in- 
formation obtained, 1) directly from statements of college students that 
were high school graduates, as replies to questions put to them, 2) indi- 
rectly from the degree and nature of knowledge, or lack of knowledge, 
they have shown in the class room in college. My experience was gained 
largely in the states of Illinois, Indiana, Ohio, chiefly in Illinois. It was 
my privilege as theme-reader for a great university for several years for 
advanced undergraduate as well as graduate courses in German prose com- 
position, to gain some insight into the preparedness in the modern foreign 
language of teachers of high schools, normal schools, academies, and 
smaller colleges, i. e., of secondary schools in the Central Western, South- 
western, Southern and Western States. 

I shall consider the second point first. 


* Paper, read before the Modern Language Section of the High School Con- 
ference at the University of Illinois, November 22, 1912. 
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Composition, it would appear, is being taught in two forms: 1) by 
the translation of an English text, mostly disjointed sentences, into the 
foreign language, this being called composition ; 2) by rendering parts of 
a continuous narrative, a story or the like, of the foreign idiom into the 
mother tongue, this is called teaching the foreign language and does not 
go by the name of composition, which in reality it is, namely composing, 
not in the foreign tongue however, but in English. That is all, or almost 
all, that seems to be taught in very many schools in addition to gram- 
matical nomenclature, memorizing of rules and reciting them, when occa- 
sion and the teacher require it. Whenever the text used, or the story read, 
forces the teacher by its printed Fragen to attempt any oral work, the im- 
pression made upon the students’ mind is at best a fleeting one, for the 
attempt is mechanical, it is a concession, it lacks spirit, and the results 
are accordingly. 


A lengthy description of either of these forms of teaching may be 
dispensed with as all of us have either a direct or indirect acquaintance 
with both. As typical of the first form, let me mention a visit I made to 
the high school of a large city in Ohio. It was intermediate German. 
Composition was “assigned” for that “recitation”. Class opened at ten, 
lasted fifty minutes. At ten sharp, the stoic, immovable teacher and the 
well behaving boys and girls in their respective places. Except for an 
occasional slight bending of the head, to allow the glance to travel from 
the reciting pupil to the open page of the book resting upon the desk, the 
teacher did not move, she remained sitting during the whole period. The 
teacher called Mary Jones’ name. The latter stood up and read the first 
English sentence. The teacher, “translate,” Mary Jones did. Teacher, 
“what rule applies here?” Mary Jones, “rule number twenty.” Teacher, 
“recite that rule,” Mary Jones did so. Teacher, “correct.” Mary Jones 
bowed and sat down with a glow of satisfaction. Then John Smith was 
called. The same happened, only the answers were not so smooth, hence 
Chas. Brown had to help him out. Then the next came and the next, 
each with one sentence as long as they lasted. Then a second beginning 
made. This performance was continued until the liberating bell rang. 
Such a lesson is indeed an “assignment.” Its performance a “recitation.” 
Teacher is here a misnomer,—scientifically expressed, it should be a lis- 
tener. No wonder then that publishers print books which they advertise 
to be such as “presuppose no special preparation on the part of the teacher 
and do not require any unusual command of the spoken language.” It is 
instructive to compare with this the report * of G. Weiss in the ,,Deutsche 
Blatter fiir erziehenden Unterricht”, summing up his impressions gained 


* Cf. Monatshefte f. d. Sprache u. Piidagogik, Oktober 1912, p. 284. 
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during a visit in Max Walther’s Musterschule in Frankfurt am Main. 
»Was geboten wurde, rechtfertigt den Namen der Schule. Die Art der 
Arbeit ist das Geheimnis ihres unbestreitbaren Erfolges. Die fundamen- 
tale Voraussetzung ist zweifelsohne die einheitliche Schulung des gesam- 
ten Personals, die hervorgegangen ist aus der Liebe und dem Interesse zur 
Sache. Im einzelnen erklirt er sich aus der phonetischen Grundlage, auf 
der der Sprachunterricht im ganzen beruht, aus der methodischen Durch- 
bildung und Geschicklichkeit der Lehrer, ihrem geschlossenen Zusammen- 
arbeiten.” 

Very much the same thing, as with the first, happens with the second 
form of teaching, namely, when the foreign text is the object of the lesson, 
although here the procedure is less mechanical, at least as far as the 
pupil’s mind is concerned. For whatever composition there is, it is done 
in the vernacular. Here the foreign text serves as the associative 
mnemonic hull and as an excuse for the parading in class of the English 
composition, prepared at home. If you compare the whole operation to 
the opening of a walnut, the foreign text is the shell which is cracked 
open, thrown away unconsidered, in order to obtain the nut meat, the 
English composition. In some cases the text is not even read, let alone 
discussed or exhausted. And this disguise, deceiving to both teacher and 
pupil alike, suffers the appellation of instruction in the foreign idiom. 
I beg your indulgence for passing over in this place the exceptions, and 
the growing tendency here and there to enliven teachers and teaching. 


It is characteristic of our teaching that we “assign” lessons, instead 
of preparing each lesson in class, in advance, during the previous hour, 
at least in its fundamental aspects, i. e. instead of preparing the pupils 
at each hour for the next lesson by pointing out its fundamental features, 
and by explaining whatever seems necessary to put the pupil in an intel- 
ligent position to prepare his lesson. It is equally characteristic that we 
have “recitations” to which we listen more or less, mostly more. 

I hold that composition is not a mechanical and isolated part of for- 
eign language teaching. It is rather an organic and vital part of the 
same and should be so treated. It is therefore intimately and inseparably 
bound up with one‘s entire method of instruction. 


Let us analyze, first, what the learner does in preparing the typical 
composition lesson referred to. He looks up, in his doctored vocabulary, 
English nouns, verbs, etc., chooses, if he finds more than one given, accord- 
ing to his fancy and arranges them to suit himself. The conscientious 
learner will follow his English model closely, and his German sentences 
at their best might serve for a German boy struggling to learn English, 
as a model for a correct English sentence. The sentence thus translated, 
even if rightly corrected in class, will and can leave but little or no trace, 
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no permanent trace to be sure, upon the learner’s mind. He is in need 
of hearing, speaking and writing, and that over and over again, German 
phrases, actual, living German sentences. Otherwise, he profits from the 
performance little or nothing. 

Second, let us analyze what the student does in breaking up the for- 
eign text to obtain what I termed his English composition. 

He looks up the meaning of each foreign word, or, if skillful, looks 
for the meaning of phrases, or rather looks for phrases and their mean- 
ing, guesses or finds out the exact English equivalent of a given foreign 
sentence, then he polishes his English until it becomes tolerably fair, good, 
or excellent, according to his ability in the vernacular. Here the learner 
at best improved his English, and the better his English, the farther re- 
moved he is, as a rule, from the foreign tongue he is supposedly learning. 
He had to draw on his resources and knowledge of the vernacular. Opera- 
tion in his mind with the elements of the foreign language is not in the 
equation. Even the odd foreign word or phrase which excited his curiosity 
or which made him perhaps smile, he will soon forget, for the foreign form 
or content was not his absorbing or chief concern. Let it be clearly un- 
derstood then, first, that in translating absurd or good English sentences, 
say into German, if this form of composition is exclusively insisted upon, 
or if most of class time is spent thereon, the learner is undertaking a task 
that can be successfully accomplished only by one who masters the forms 
and idioms of German completely. The learner could approach this ideal 
proportionate to the extent to which he has been supplied and saturated 
with real German sentences. Here in America, in most instances, this 
supply must be furnished by the teacher, since the learner is limited to 
the class room for his hearing the foreign speech. It is evident then that 
this form of composition cannot be made the main part of instruction and 
must not occupy most of the limited time at our disposal and should be 
sparingly used as a test to determine the degree to which the student ap- 
propriated foreign phrases and sentences learned before. Second, let us 
clearly understand that in translating a German narrative into poor, me- 
diocre, or even good English, we are involved in teaching the vernacular. 
The German narrative is the text. After it has served this purpose, we 
discard it. For any consummate rendering, a rare ability in the vernacu- 
lar is a prerequisite. In school translation, if you make that a supreme 
task (or if that it is alone or mostly for which the student is held respons- 
ible) the foreign language will receive no, or very little, share of atten- 
tion. The student will endeavor to give his best English, the German 
text, context, will be a mere reminder to him of the English garb. What 
remains with the student then in this form of composition, is the thought 
of the text as the student fished it out of that text, and not any of the 
forms or content of the German language as such. 
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Now the question is, do we wish to teach the art of translation, which 
is a category of endeavor, distinct and separate from both the art and sci- 
ence of learning the vernacular and of that of the foreign idiom; or do 
we wish to teach English composition, or English composition alone in- 
stead of the German language? It is obvious then that this form of com- 
position should be used extensively or exclusively only where the purpose 
of teaching is to get the ideas of the foreign book, e. g., Scientific German, 
and elsewhere only to determine accuracy and exactness of understanding 
of the text by the scholars, by such teachers who still believe that this is 
the surest or only mode of ascertaining whether or not the learner pre- 
pared the lesson. Such belief is intelligible because it is rooted in what 
I termed present practice, and although I do not hesitate to employ trans- 
Jation occasionally, yet it is far from true that translation into the ver- 
nacular is either the best or the most satisfactory manner to find out what 
the student knows of the foreign language. Questions in German by the © 
teacher and both question and answer by the pupil, will bring that out 
much more effectively. 

If neither of these two forms of composition to which by far the larg- 
est part of our teaching has been reduced, is of material aid in the attain- 
ment of the end in view, namely, learning the foreign language as an art, 
the question arises, shall composition be taught at all? If so, in what 
form? My reply to the first question is affirmative. Composition should 
be taught first and last. In answer to the second question I will say that 
the composition should be a composition in the foreign language, that is, 
it should assume the form of expression by the learner in the foreign 
tongue, whether in writing, so-called formal composition, or in speaking, 
or in oval and written answers and questions at all times. In the formal 
composition, instead of an English text, there should be a foreign text 
as the basis and the method for reproduction by the learner. With a good 
class as in a more advanced course, themes from memory, that is, based 
upon foreign texts previously read, or occasionally short original themes 
might be attempted. It is sometimes wise to let the scholars choose the 
subjects upon which they are going to write. Let them write upon a theme 
they like best or know most about. If for any reason the translation of 
English sentences cannot be avoided, make the reproduction of the foreign 
text a central part of the scholar’s task and the translation of the English 
sentences merely an additional accessory, or secondary means to fix cer- 
tain foreign phrases or forms, to be corrected carefully by the teacher, to 
be sure, but do not spend very much time in class with the translation. 
The publishers of school texts do not faciliate our task in this respect. 
While not embodying my ideals of elementary German composition books, 
yet among those published, the two best, I believe, are P. S. Allen’s First 
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German Composition Book, and Pope’s Writing and Speaking German. 
Allen’s book seems to be the better of the two. 

- The medium of expression in the class-room should be the foreign 
language at all times and on all occasions, both on the part of the teacher 
and the pupil alike, whether in asking or answering questions in assign- 
ments, directions to the class and explanations of any nature. This can- 
not be too strongly recommended. It should he sufficiently stressed and 
constantly insisted upon. In the periods not devoted to so-called formal 
composition, composition in the sense defined should be continued. In- 
struction should assume this form. Let the pupil constantly either repro- 
duce or compose a foreign phrase, part of a sentence, a foreign sentence 
or a number of sentences. The lesson can and should be controlled in this 
way. Train not only the pupil’s eye, not even only his eye and hand, but 
his ear and tongue as well. The learner should hear nothing but the for- 
eign sentence. He should attempt to speak nothing but the foreign sen- 
tence. He should hear all discussions in the foreign language. He should 
attempt to write nothing but in the foreign idiom, so that ultimately he 
might learn to think in the foreign tongue. For whatever purpose the stu- 
dent wishes to acquire a knowledge of the foreign language, whether that 
be understanding, reading, writing, or speaking, he is apt to familiarize 
himself in this wise more permanently with the foreign language by sheer 
force of repetition and multiplied association. And if you raise the ob- 
jection to the exclusive use of the foreign idiom in the class-room, that 
the students will not understand, no matter how much you explain, you 
will have to resort to the vernacular, I will say, by all means use the Eng- 
lish word that brings salvation to all, but not for the sake of the ‘short 
cut’ to save time, for remember that from your attempt to explain a dif- 
ficult passage, or word, in as simple a way as you can command in the for- 
eign tongue, they are bound to learn much more French or German than 
by several recitations, if done in English. I would use Sanskrit as an 
auxiliary, if I could, if I would know that thereby my students will have 
a better appreciation of German. You must ever remember that in sec- 
ondary schools as well as in colleges, we are engaged in teaching language 
as an art and not as ascience. Here, art comes first; science, second. In 
teaching the art, the science may and should offer help but it should not 
occupy the foreground. The teacher should know that science fully and 
should present to the class the help that science offers translated into’ 
terms of the art. 
(To be concluded.) 
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Berichte und Notizen. 


1. Jahresversammiung der Modern Language Association. 


Die 31. Jahresversammlung der Modern Language Association of America 
fand, diesmal im Verein mit den klassischen Philologen, vom 29.—31. Dezember 
1913 unter den Auspizien der Harvard Universitit in Cambridge und Boston 
statt. Besonders interessant fiir Germanisten war in der ersten Sitzung das 
Referat ,,Goethe as viewed by Emerson” von Herrn Dr. F. A. Braun-Princeton. 
Montag Abend wurden die Giiste im Namen des Priisidenten der Harvard Uni- 
versity durch Professor Palmer-Harvard bewillkommt, worauf der Priisident 
der American Philological Association eine Ansprache iiber ,,The Present and 
Future of Classical Studies in the United States” hielt. 

Am Dienstag wurde nach einer Reihe héchst interessanter Referate ein 
Mittagessen in Harvard Union stehend eingenommen; doch hatten um diese 
Stunde eine Anzahl es vorgezogen, die bedeutende Kunstsammlung der Mrs. J. 
L. Gardner, die den Gisten dieses Vorrecht eingeriiumt hatte, zu besichtigen. 

Am Dienstag Nachmittag wurde eine gemeinsame Sitzung der klassischen 
und der Neuphilologen abgehalten, und es wurde u. a. der wichtige Bericht des 
Ausschusses fiir Harmonizing of Grammatical Nomenclature besprochen. Dieser 
Bericht, der bereits gedruckt vorliegt *, und der in einer spiiteren Sitzung an- 
genommen wurde, ist fiir das Werk der Erziehung in den Vereinigten Staaten 
von eminentester Wichtigkeit und sollte von einem jeden Lehrer nach Kriiften 
beriicksichtigt werden. 

Dienstag Abend hielt Herr Professor Hohlfeld-Wisconsin als Priisident der 
M. L. A. eine Ansprache iiber Light from Goethe on our Problems. Spiiter ver- 
sammelten sich die Herren — fiir die besuchenden Damen war anderswo ein 
geselliger Abend veranstaltet worden — im Harvard Club zur Kneipe, woselbst 
ein amerikanisches Substitut fiir eine Bierrede — obwohl fiir das Bier selbst } 
kein Substitut angeboten wurde — von Rev. Samuel Crothers-Boston unter 
begeistertem Beifall gehalten ward. 

Hier diirfte nun dieser Bericht schliessen; doch ist es wohl nicht unange- 
bracht, ein Wort iiber die gleichzeitig, ebenfalls in den Hallen der Harvard 
Universitit stattfindende Tagung des Zwdlferausschusses fiir moderne Spra- 
chen der National Educational Association beizufiigen. Dieser Ausschuss, einer 
der zehn der Association, welche die Reorganisation des gesamten Mittelschul- } 
wesens der Vereinigten Staaten beabsichtigen, wurde 1912 ernannt und bestebt 
aus: Broussard-Univ. of Louisiana, Clifford-Denver, Colo., Dunster-Philadel- 
phia, Handschin-Miami Univ., Hathaway-Boston, Henry-Port Deposit, Md., 
Krause-Brooklyn, Lange-Univ. of California, Manley-Chicago, Nonnez-Cincin- | 
nati, Price-Albany, N. Y., and Snow-Boston (Vorsitzer). Der Bericht dieses j 
Ausschusses, der wohl niichsten Sommer (oder spiter) von der N. E. A. ange- } 
nommen werden diirfte, ist als Weiterentwicklung bezw. Ablésung des Berich- 


* Report of the Joint Committee on Grammatical Nomenclature. Univer- 
sity of Chicago Press. 65 pp. (gratis). 
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tes des friiheren Zwélferausschusses der M. L. A. und der N. BE. A. anzusehen 
und diirfte besonders fiir Mittelschullehrer der modernen Sprachen von Wich- 
tigkeit sein. Die Tendenz des Berichtes ist eine ausgesprochene Beftirwortung 
der Reformmethode und ist daher auch ftir den Deutschnationalen Lehrerbund, 
der schon seit Jahren in dieser Richtung arbeitet, von Interesse. 

Miami University. Charies H. Handschia. 


il. Versammiung der Central 


Am 29., 30. und 31. Dezember des eben zu Ende gegangenen Jahres tagte 
die Central Division der Modern Language Association of America in Cincin- 
nati und zwar in der dortigen Universitit. Etwa 150 Mitglieder hatten sich 
eingefunden, die ein ziemlich reges Interesse an den verschiedenen Referaten 
nahmen, wie die Besprechungen und Diskussionen bewiesen. 

Die Vortrige behandelten Fragen der verschiedensten Art aus dem Gebiete 
der neueren Sprachen und Litraturen vom Mittelalter bis auf die Gegenwart. 
Da die Zahl der Referate so gross ist, — 29 standen auf dem Programme, — 
so ist ein Auszug oder auch nur ein kurzer Bericht iiber jedes an dieser Stelle 
unmiglich. Es diirfte sich jedoch lohnen, auf einige zuriickzugehen, die auch 
vom Standpunkt der Piidagogik aus unser Interesse niiher in Anspruch nehmen. 

Fri. Jean Olive Heck, von der Raschig Schule, Cincinnati, berichtete tiber 
ihre Forschungen unter den Kindern Cincinnatis im Gebiete der Kinder-Spiel- 
Lieder. Fri. Heck mischte sich unter die Kinder jeder Gesellschaftstufe und 
jeder Nationalitiit, in der Schule, auf der Strasse und auf den 6ffentlichen 
Spielplitzen, nahm teil an den Spielen, gewann das Vertrauen der Kinder und 
fragte sie aus. Nach Frl. Hecks Ansicht liefern diese Spiel-Lieder gutes Ma- 
terial zum Studium der Volkspoesie. Ihre Antworten auf Fragen und ihre 
Aussagen iiber Lied und Spiel werfen einiges Licht auf die Stellungnahme 
der Urvélker zu ihren Balladen und anderen literarischen Formen. Es machen 
sich Anzeichen geltend, dass durch Anpassung und Komposition neue Spiel- 
Lieder im Entstehen begriffen sind. Fast ausnahmslos bezeigten die Kinder 
gréssere Vorliebe fiir Spiele mit mehr Handlung. Dabei scheint das Spiel den 
Kindern eigentlich nicht ein solches zu sein. Es ist ihnen heiliger Ernst, und 
das Spielen wird ihnen zur echten Wirklichkeit. Ein vollstiindiges Sichselbst- 
vergessen des Kindes tritt ein, und es spielt nicht diesen oder jenen Charakter, 
es ist der Charakter; es macht nicht diese oder jene Tiitigkeit nach, sondern 
es fiihrt sie wirklich aus. 


Auf Grund ihrer Beobachtungen glaubt Fr]. Heck feststellen zu kénnen, 
dass in dem Entwicklungsgang der Volksliteratur die Titigkeit das erste Sta- 
dium ist. Zu dieser gesellt sich dann die Melodie, und spiiter werden zu dieser 
die Worte erfunden. — Frl. Heck hat mit ihrer geistreichen und lobenswerten 
Arbeit von neuem den Weg in ein Feld gewiesen, in welchem sich noch 
manche wertvolle und dankbare Arbeit verrichten liesse, umsomehr, als ihre 
Beobachtungen sich teilweise mit denen Karl Biichers in ,,Arbeit und Rythmus” 
und John Meiers in seinen ,,Kunstliedern im Volksmund” decken. 
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Herr Prof. Ludwig Lewisohn von der Ohio State University las ein Referat 
tiber ,,The Character of Intermediate Texts”. Dass in Bezug auf Auswahl des 
Stoffes, die Art der Behandlung desselben, die Anmerkungen und deren Charak- 
ter u. 8. w. bei vielen unserer Texte so manches zu wiinschen iibrig bleibt, darti- 
ber existiert wohl kein Zweifel, und so wurde denn auch dem Vortrag die ge- 
spannteste Aufmerksamkeit geschenkt. 


Es wire wiinschenswert, meinte er, wenn wir nicht so oft weiter nichts 
als ,language masters” wiiren. Man kann oft sogar in solchen Schiilern, die 
eine Sprache nur gezwungen lernen, Interesse erwecken, indem man sie z. B. 
darauf hinweist, dass in dem Wort Vieh und seinen englischen und lateinischen 
Verwandten ein Stiickchen Kulturgeschichte verborgen liegt. Aber ein Text 
sollte nicht nur mit Riicksicht auf sprachwissenschaftliche Ubungen behandelt 
werden, sondern auch wirklich literarischen Wert haben. In der Beziehung 
haben es die Lehrer der klassischen Sprachen leicht, denn die Schriften der 
Klassiker sind ja Literaturdenkmale von bleibendem Wert. Man soll also nur 
wiihlen, wovor der Schiiler auch Achtung haben kann, und dann auch nur 
wieder, was in Form und Stimmung nicht nur national, sondern auch inter- 
national ist. Die deutsche Novelle bietet eigentlich wenig, was auch in Bezug 
auf Form den Englischsprechenden anheimelt. Diesem sind die deutschen No- 
vellen einfach formlos. Aber wir fahren fort, in den Klassen Novellen durch- 
zunehmen, weil wir uns weismachen, dass ihnen die Lektiire gefiillt, wiihrend 
in Wahrheit sie den Schiilern nicht gefallen kann. 


Mit dem zweiten Jahre sollten wir mit erziihlender Prosa anfangen, Ge- 
schichten, die iiber deutsche Kultur handeln, dann weiter Ausziige — wenn 
notig, kunstgerecht vereinfacht — aus den Geschichtswerken von Ranke oder 
Treitschke, aus Bismarcks Reden, oder Moltkes literarischem Nachlass. Spiter 
kénnte man sich tummeln im Gebiete der deutschen Lyrik und des Dramas, 
von Goethe bis Liliencron, von Schiller bis Hauptmann. Natiirlich ist wohl zu 
beachten, dass nicht alles, was sich reimt, auch ein Gedicht ist, und die drama- 
tischen Leistungen eines Benedix wiiren wohl auszuschalten. 


Mit der richtigen Wahl eines Textes ist jedoch nicht alles getan. Die 
Erlauterungen miissen auch von der rechten Art sein. Das idealste Vorgehen 
wiire der Gebrauch einer Reklam-Ausgabe, zu der der Lehrer die nétigen Er- 
liuterungen in der Klasse selbst machte. Guten Anmerkungen sollte ein 
Aroma literarischer Studien anhaften. Der sinnreiche deutsche Gedanke sollte 
nicht durch eine hinkende Erliuterung erkliirt werden, sondern womédglich 
durch Hinweis auf eine Parallele in der englischen, griechischen und lateini- 
sehen Literatur. In der Regel fehit unseren heutigen Erliuterungen die Be- 
geisterung. Z. B., Heine sagt an einer gewissen Stelle in seiner Harzreise von 
einer mageren Frau: ,,Jhr Busen war so dde wie die Liineburger Heide.” In 
Bezug auf diese Stelle sagt nun ein gewisser ,,editor”, wo die Liineburger Heide 
ist, dass sie unfruchtbar ist, und dass man sie kiirzlich fruchtbar gemacht hat 
durch die Anwendung von Kunstdiinger. Gibt es wirklich in den Werken eines 
Swift, oder Thackeray oder Mark Twain keine Stelle, in der der Witz eine 
Parallele zu obigem wiire? 

Referent zeigte dann durch ein Beispiel, welcher Art seiner Meinung nach 
die Erliuterungen und Anmerkungen sein sollten, indem er die dritte Strophe 
des Goetheschen Psalms ,,Das Géttliche” zitierte: 
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»Denn unfiihlend 

Ist die Natur: 

Es leuchtet die Sonne 
Uber Bos’ und Gute, 

Und dem Verbrecher 
Glinzen, wie dem Besten, 
Der Mond und die Sterne.” 


Hierzu, meinte er, kénnte eine Anmerkung etwa folgendermassen lauten: 

“The imaginative perception of the impassive calm of the universal order 
belongs to poets who have been influenced by science. - Thus Lucretius, the 
great scientific and philosophical poet of Rome, speaks, in the paraphrase by 
Tennyson, of the abode of the gods as a place whither 


“No sound of human sorrow mounts to mar 
Their sacred everlasting calm.” 


Goethe accepts this view with equinimity. Later poets rebel against it 
emotionally. Cf. Matthew Arnold’s “In Harmony with Nature”: 


“Nature is cruel, man is sick of blood; 
Nature is stubborn, man would fain adore.” 


Contrast with this attitude the mystical temper which, as in Wordsworth’s 
“Tintern Abbey,” sees in nature 


“Something far more deeply interfused 
Whose dwelling is the light of setting suns”; 


and the mood of faith which sees in the calm of nature the equitable mercy 
of God: “He maketh his sun to rise on the evil and on the good, and sendeth 
rain on the just and the unjust.” (Matth, 5, 45.) 

Referent gab zu, dass eine solche Anmerkung wohl zu ausfiihrlich ist, aber 
er fiihre sie nur an als ein Beispiel der Art. 

Texte sollten nicht als sprachwissenschaftliches Futter, sondern als Lite- 
ratur behandelt werden, und auch wieder nicht als der Ausdruck eines gewissen 
nationalen Temperaments, sondern eher als Produkte der grossen allgemeinen 
Tradition der westlichen Kultur und hinwiederum als Faktoren an der Gestal- 
tung und Fortpflanzung dieser Kultur. 

Eine ausfiibrliche Besprechung des Referats, das offenbar tiefen Eindruck 
auf die Zuhérer gemacht hatte, wiire sehr wiinschenswert gewesen und hiitte 
nur von grésstem Vorteil sein kénnen. Da jedoch der Priises gemahnt hatte, 
dass die Zeit schon stark vorgeschritten sei und zu einer Besprechung nur 
wenig iibrig bleibe, fiel denn auch die Besprechung iiusserst kurz aus. Nur 
Herr Prof. W. W. Florer (Michigan University) bemerkte, dass sein Vorredner 
ein ,,gliubiger Humanist” sei. Er stimmte im allgemeinen mit den Ansichten 
seines Vorredners ein, meinte jedoch, dass ein Text, der das Leben und die. 
Zustinde der Gegenwart bespricht, bedeutend praktischer sei, und dass ein 
solcher Text die Briicke sein miisse, die zu den Klassikern hiniiber- und 
zuriickfiihre. 

Herr Prof. Starr Willard Cutting (University of Chicago) sprach kurz tiber 
»kequirements for the M. A. Degree.” Er betonte, dass die Bedingungen zur 
Erlangung des Magisters in den héchsten Bildungsanstalten dieses Landes sich 
sehr verschieden gestalten. Friiher wenigstens wurde der Titee an solche er- 
teilt, die moralisch in gutem Ruf standen. Andere wieder, die sich noch nicht 
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einmal den Baccalaureus erworben hitten, erhielten den Magister als Ehren- 
bezeichnung, und manchen, denen es eben unmdglich sei, den Doktor zu erlan- 
gen, werde der Magister als Trost zuerteilt. Der Doktorhut sollte dem zuer- 
teilt werden, der in der Forschung eine mehr oder weniger hohe Fertigkeit an 
den Tag lege. Bei der Besetzung der Lehrstiihle werde dann der Doktor an- 
deren Kandidaten vorgezogen, und oft sei der Doktorhut die einzige Qualifika- 
tion, auf deren Besitz man achte. Das Revier des Doktors sollte sich jedoch 
hauptsichlich auf die Forschung beschriinken. Es gibt indessen auch geistig 
begabte und fiihige Menschen, die die Doktorwiirde nicht erlangen wollten oder 
kénnten, und die doch gerade die Eigenschaften, die einem erfolgreichen Lehrer 
eigen sind, in hervorragendem Masse besiissen; denn nicht jeder, der die Dok- 
torwiirde erlange, habe sich damit auch die Eigenschaften angeeignet, die bei 
einer erfolgreichen Wirkung als Lehrer nicht fehlen diirfen. Fiir solche nun, 
die Lehrtalent besitzen und sich als Lehrer ausbilden wollen, sollte der Ma- 
gistergrad reserviert bleiben. Die Studien, die zur Erlangung dieses Grades 
fiihren, sollten sich tiber einen Zeitraum von zwei Jahren erstrecken. In 
diesen sollten zwei Fiicher besonders betont werden, ausserdem praktische 
Phonetik, Aussprache und Aufsatz. 

Herr Prof. Julius Goebel (Illinois University), der die Besprechung des 
Referats eréffnete, stimmte im allgemeinen Herrn Prof. Cutting bei, hob jedoch 
hervor, dass Kandidaten fiir den Magistergrad in der Illinois University sich 
auch auf das Gebiet der Forschung begeben, was gerade Herr Prof. Cutting 
ausgeschlossen wissen wollte. 

Auch dieses Referat wurde wegen Mangels an Zeit nicht weiter besprochen. 
Wenn man es doch nur unseren Herren Reprisentanten im Congress nach- 
machen und bei gewissen Gelegenheiten den Zeiger der Uhr zuriickstellen 
wollte! Méglich, dass die Sprachforscher zu ehrlich sind, einen solchen Betrug 
an sich selbst zu begehen. Ehrlichkeit soll zwar am lingsten wiihren, aber 
schliesslich wire ja auch ein Zuriickstellen der Zeiger nicht nétig. Wenn eine 
Regel oder das Programm lautet, dass die Sitzung um halb fiinf schliessen soll, 
so ist das noch lange kein ,,Muss”. Dazu reist man doch wahrhaftig nicht 
mehrere hundert Meilen weit, ein Opfer der ,,gagrule” zu werden. Gerade die 
Besprechungen sind oft ausschliesslich das Wichtigste bei einer solchen Ver- 
sammlung. Durch die allzu gewissenhaft piinktliche Vertagung hat man doch 
ganz gewiss nichts gewonnen, jedenfalls aber manches verloren. Schon des- 
halb ist wohl auch die Bewegung, die von Herrn Prof. Cutting ausgeht, und die 
darauf hinzielt, dass die Herren Referenten nur den allerkiirzesten Auszug aus 
ihren Referaten zusammen mit der von ihnen verfolgten Methode und einer 
Quellenangabe vorbringen, nur mit Freuden zu begriissen. Dadurch wiirde 
bedeutend mehr Zeit fiir die Besprechung gewonnen und eine peinlich hastige 
Vertagung vermieden. 


Ohio State University. A. Eisentohr. 
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ill. Preliminary Statements by Chairmen of Committees of the Com- 
mission on the Reorganization of Secondary Schools.* 


Von J. Eiselmeier, Lehrerseminar, Milwaukee. 


Im Jahre 1898 unterbreitete ein Ausschuss von Zwélfen cer Modern Lan- 
guage Association in Charlotteville, Virginien, einen Bericht tiber den Unter- 
richt in den modernen Sprachen, der unter dem Namen ,,Report of the Com- 
mittee of Twelve” ** allen Sprachlehrern bekannt ist. Er enthilt die Ansichten 
der massgebenden Kreise tiber Zweck, Ziel und Methode des Unterrichts in den 
modernen Sprachen. 

Seit der Verabfassung jenes Berichtes sind 15 Jahre vergangen. 

Im vorigen Jahre (1912) ernannte der Priisident der National Educational 
Association zehn Unterausschiisse, welche gemeinsam mit einem bestehenden 
Ausschuss ,,on the articulation of high school and college” tiber die Reorgani- 
sation der Mittelschulen berichten sollte. Diese Kommission hat nun einen 
vorliufigen Bericht erstattet, und das Bureau of Education hat diesen Bericht 
als Bulletin Nr. 41 soeben im Druck erscheinen lassen. Im nichsten Sommer 
wird er der N. E. A. in St. Paul unterbreitet werden, und die Kommission 
stellt in der Hinleitung das Erscheinen des endgiltigen Berichtes fiir das Jahr 
1915 in Aussicht. 

Uns interessieren selbstverstiindlich besonders die Anschauungen, welche 
von dem ,,Committee on Modern Languages” niedergelegt worden sind. Dieser 
Teil des Berichtes umfasst 18 Seiten. 

Als Ziel des Sprachunterrichts wird fiir das erste Jahr in dem vorliufigen 
Bericht angegeben ,,phonetic training, knowledge of the fundamental principles 
of language, and interest in the foreign nation whose language is studied. . . . 
Oral work and accurate pronunciation should from the beginning receive the 
most careful attention. . . . Grammar should be the handmaid of the text, 
which should be the center of all instruction.” 

Dass hier ein Fortschritt vorliegt, wird klar, wenn man den Satz ,,The 
committee hold, however, that in our general scheme of secondary education 
the ability to converse in French or German should be regarded as of subordi- 
nate importance,” aus dem ,,Report of the Committee of Twelve” sich vergegen- 
wirtigt. 

Uber die Methode heisst es in dem neuen Bericht: ,,To secure the first aim 
(phonetic accuracy) a very large amount of oral drill is essential. It is neces- 
sary, moreover, that this drill aim at accuracy and not at slipshod approxima- 
tions that make the results of some attempts to use a direct method as unsatis- 
factory from a phonetic as from a grammatical standpoint. . . . . The unfor- 
tunates who are allowed to become fluent in ill-pronounced French or German 
never recover; their sound perceptions are blurred, instead of being educated; 
the only compensation is that they themselves are mercifully unconscious of 
the suffering which their vocal atrocities inflict upon others.” 


* Washington, Government Printing Office, 1913. 
** Chapter XXI of the Report of the Commissioner of Education for 1897- 
98, pp. 13891—1433. Auch separat bei D. C. Heath & Co. erschienen. 
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Die Wichtigkeit einer guten Aussprache seitens des Lehrers wird aner- 
kannt, und es werden Vorschliige gemacht, wie die Lehrer eine bessere Aus- 
sprache, tiberhaupt eine griindlichere Vorbildung fiir ihren Beruf erlangen 
kénnen. ,,We need more good teachers. . . . The colleges should give especial 
attention to preparing teachers of modern languages, and the cities should 
grant Sabattical years with half pay to teachers who will go to the expense 
of study abroad.” 

Und an einer anderen Stelle heisst es: ,,If the American public is about 
to insist on better work in the field of modern languages, it must recognize 
that the first essential is a body of well-prepared teachers and that the train- 
ing of such teachers is long and expensive, including foreign residence of at 
least a year in addition to the usual equipment of an American teacher.” 

»Good teaching, however, implies a well-equipped teacher, and a good pro- 
nunciation is fundamental.” 

Hier ist, meines Wissens, der Aufenthalt im Auslande zum ersten Mal fiir 
alle Lehrer der modernen Sprachen gefordert. Dass es dem Ausschuss damit 
Ernst ist, beweist der Umstand, dass an einer anderen Stelle des Berichtes 
dieselbe Forderung gestellt wird. Auf Seite 57 heisst es: ,,That the colleges 
at once give especial attention to training more competent teachers of modern 
languages; and that ill-equipped teachers get to work in summer schools or 
take a Sabbatical year abroad, the cities sharing their burden by granting them 
half pay on reasonable conditions.” 

Dass auch die Forderung einer besseren etn der Lehrer gestellt 
wird, ist selbstverstiindlich. Das beweist schon die Forderung, dass die Stiidte 
den im Auslande weilenden Lehrern die Hilfte ihres Gehaltes zahlen sollen. 

An einer anderen Stelle heisst es iiber diesen Punkt: ,,Unless the schools 
will pay a teacher of French or German enough more than they pay a teacher 
of English or science or history or mathematics to cover theis initial expense 
(of foreign residence), the colleges must so plan the modern language work 
for those who intend to teach that the youth on graduating may be as compe- 
tent to teach French or German as he is to teach other subjects.” 

Auch die Frage der LEinfiihrung des Unterrichtes in einer modernen 
Sprache in die Volksschule wird besprochen, und der Ausschuss befiirwortet 
dieselbe. 

» We need more good teachers and an opportunity for selected pupils to 
begin the study of a foreign language under competent instruction in the 
grades.” 

Der Einwand, dass es schwer ist, die Lehrer zu finden und noch schwerer, 
sie in der Volksschule festzuhalten, wenn man ihnen nicht héhere Gehiilter 
zahit als den Klassenlehrern, wird angefiihrt. Der Auschuss schliesst die Be- 
sprechung dieser Frage wie folgt: ,,Here, too, we find ourselves in the vicious 
circle of insufficient teachers, due to insufficient college training, due to insuf- 
ficient material, due to insufficient teachers, and so on round again. The only 
way to break into such a circle is to break into it wherever we strike it; to 
demand that the cities at once get some good modern language work done in 
the grades, and pay a reasonable price for it,” und dann wird noch einmal eine 
griindlichere Vorbildung der Sprachlehrer gefordert. 

Den Bericht begleitet ein Brief des Commissioner of Education, in welchem 
Herr Claxton die Interessenten ersucht, ,,to send their criticisms and sugges- 
tions regarding the subject in which they are interested to the chairman of 
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the appropriate committee. These criticisms and suggestions will be very help- 
ful to the committee in completing their work.” 

Da bis zur Abfassung des endgiltigen Berichtes noch 20 Monate Zeit sind, 
so machen sich hoffentlich recht viele Lehrer des Deutschen mit dem Inhalt 
des Berichtes bekannt und unterbreiten ihre Kritik und ihre Vorschlige dem 
Vorsitzer des Ausschusses, Herrn William B. Snow, English High School, 


Boston, Massachusetts. 


IV. Korrespondenzen. 


Cincinnati. 

So, nun haben wir wieder zur Ab- 
wechslung einen kleinen Schulrat, be- 
stehend aus sieben Mitgliedern — fiinf 
Herren und zwei Damen. Der grosse 
Schulrat, der sich aus 27 Wardvertre- 
tern zusammensetzte und bis zum er- 
sten Januar d. J. als Erziehungsbe- 
horde fungierte, ist zwar auch noch da, 
d. h. nur auf dem Papier oder viel- 
mehr in den Gerichten, bis die gesetz- 
misige Giltigkeit einer der beiden 
K6rperschaften entschieden ist. Der 
»Kis” schwebt zur Zeit im Supreme- 
Gericht der Staatshauptstadt Colum- 
bus, und da dieser hohe Gerichtshof 
jetzt, mit einer einzigen Ausnahme, 
demokratiseh ist, wird der Fall natiic- 
lich nach Wunsch der gegenwiirtigen 
demokratischen Staats-Administration 
entschieden werden, nimlich zu Gun- 
sten des kleinen Schulrates. Diese 
BehGérde ist und bleibt also vorliiufig 
in Kraft — wenigstens bis zum niich- 
sten Parteiwechsel im November. 
Durch den neuen stidtischen Frei- 
brief, der uns nebst anderen schénen 
Reformen die innig gewiinschte Selbst- 
verwaltung bringen soll, mag ‘auch 
manches sich iindern, und dann wird 
ja vieles, vieles wieder ,,ganz anersch” 
werden. Ubers Jahr haben wir wahr- 
scheinlich wieder unseren’ grossen 
Schulrat. Es geht nichts iiber die Ab- 
wechslung, und bei Gott und in der 
Politik ist alles még- 

ch. 

So lange die kleine Schulkommission 
keine allzu radikale Umkrempelung 
der alten Schulregeln vornimmt, die 
Lehrerschaft und insbesondere den 
deutschen Unterricht hiibsch ungescho- 
ren lisst, mag eine zeitweilige Ab- 
wechslung in der Schulverwaltung uns 
ziemlich gleichgiltig lassen. In einer 
ihrer ersten Sitzungen, Ende Januar, 
unterbreitete der Schulsuperintendent 
jedoch der neuen Behérde Empfehlun- 


gen, die so radikal waren, dass man 
darob einfach auf den Riicken fiel. 
Diese Empfehlungen sahen nichts Ge- 
ringeres vor als die véllige Gleichbe- 
rechtigung der mdnnlichen und weib- 
lichen Lehrkraéfte in den Volks- und 
Hochschulen  beziiglich Gehaltsfrage 
und Beférderung. Ferner sollte die 
Regel gestrichen werden, laut welcher 
eine Lehrerin, falls sie sich verheira- 
tet, ihrer Stellung verlustig gehe. In 
einer Vorberatung hatte der kleine 
Schulrat obige Empfehlungen bereits 
gutgeheissen, allein bis zur darauffol- 
genden regelmiissigen Sitzung hatten 
sich einige Mitglieder eines Besseren 
besonnen, und die Einmiitigkeit unter 
ihnen war damit in die Briiche gegan- 
gen. Inzwischen haben auch verschie- 
dene 6ffentliche K6rperschaften und 
Vereinigungen unzweideutig Stellung 
gegen ,,selle’ Empfehlungen genom- 
men, und ,,zman” wird sie darum einst- 
weilen ruhig schlummern lassen. Spii- 
ter einmal! — 

In der Januar-Sitzung des deutschen 
Oberlehrervereins sprach Kollege Max 
Reszke iiber das Thema ,,Wie kann der 
deutsche Unterricht am besten gefér- 
dert werden?’ Herr Reszke wies in 
seinem fleissig ausgearbeiteten Referat 
auf verschiedene Punkte hin, wodurch 
oft das Interesse am deutschen Unter- 
richt beeintriichtigt werde. Bei der 
sich daranschliessenden Debatte wur- 
den noch einige andere solche Punkte 
hervorgehoben und schliesslich wurden 
auch Vorschliige gemacht, wie die 
schiidigenden Einfliisse beseitigt und 
die Beteiligung am deutschen Unter- 
richt gehoben werden kénnte. Leider 
musste Priisident Burger in dieser 
Sitzung schon wieder des Hinscheidens 
eines geschiitzten Kollegen gedenken, 
von Dr. F. C. Gores, der am 25. Januar 
einem Herzschlage erlegen ist. Herr 
Gores, der eine griindliche akademische 
Bildung besass, hat 35 Jahre lang an 
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der hiesigen Woodward High School 
deutschen Unterricht erteilt. Dies ist 
bereits das vierte Mal in diesem Schul- 
jahre, dass der unerbittliche Schnitter 
in den Reihen der deutschen Lehrer 
Musterung gehalten hat. Den Uthber- 
lebenden bleibt nur das liebende und 
ehrende Gedenken an die verstorbenen 
Kollegen. 

Am 30. Januar 1914 feierte der 
deutsche Lehrerverein von Cincinnati 
sein Silbernes Jubilium durch ein 
Bankett im Sinton-Hotel, das in jeder 
Hinsicht als eine schéne, wohlgelun- 
gene Affiire bezeichnet werden muss, 
eine Affiire, auf die der ganze Verein, 
insbesondere aber sein Vorstand mit 
Kollege Benno Damus an der Spitze, 
mit Stolz und Genugtuung zuriick- 
blicken kénnen. Die vornehme Feier 
wurde gewiirzt durch einige musikali 
sche Nummern, ausgefiihrt von einem 
Streichquintett von Kiinstlern; ferner 
durch zwei Gesangssoli von Frl. Rosa 
Meyers, sowie durch drei gemein- 
schaftliche Lieder, wozu der Text fiir 
diese Gelegenheit speziell verfasst 
worden war. Kurze aber gehaltvolle 
Tischreden wurden gehalten von: Dr. 
H. H. Fick, Leiter des deutschen Un- 
terrichts; Dr. R. J. Condon, Superin- 
tendent der 6ffentlichen Schulen; Biir- 
germeister F. S. Spiegel, Dr. A. Mor- 
genstern und Richter John Schwaab. 
Ein flottes Tanzkriinzchen gab der 
schénen Feier den passenden Ab- 
schluss. 

E. K. 


Kalifornien. 


In der Woche vor Weihnachten fand 
in Los Angeles die jihrliche Konven- 
tion der Lehrer von Siid-Kalifornien 
statt. Hierzu waren eine Anzahl her- 
vorragender Piidagogen von anderen 
Teilen des Landes herangezogen wor- 
den: Professor O’Shea von der Univer- 
sitiit von Wisconsin, Dr. John Henry 
Gray von Minnesota, Superintendent 
Meek von Boise, Idaho, und Friulein 
Schreiber von Boston. 

Das Schulsystem von Los Angeles 
steht unter der Leitung von Superin- 
tendent Francis vorwiegend im Zei- 
ehen des Handfertigkeitsunterrichts. 
»Alle Erziehung ist berufsmiissig” 
(vocational), das ist das Schlagwort 
der neuesten Piidagogik. Uberall muss 
auf praktische Resultate, ,,Efficiency”, 
hingearbeitet werden. 

Dabei wiichst das Schulsystem der 
Stadt Los Angeles mit einer rasenden 
Geschwindigkeit; so vermehrte sich 
die Schiilerzahl in diesem Jahre wie- 


der um 10,000 gegen das Vorjahr. Die 
Stadt hat etwa 500,000 Einwohner, und 
80,000 Kinder besuchen die dffentli- 
chen Schulen, mit einem Lehrerperso- 
nal von tiber 2000. 


Seit etwa drei Jahren besteht hier 
die Einrichtung der _,,Jntermediate 
Schools”, ein Bindeglied zwischen den 
Elementarschulen und High Schools. 
Die Schiiler treten daselbst im sieben- 
ten Schuljahre ein und bleiben drei 
Jahre darin. Die Hauptfacher in den 
»Intermediate Schools” sind die frem- 
den Sprachen und andere Hochschul- 
fiicher, die auf elementare Weise ge- 
lehrt werden. Diese Art von Schulen 
scheint einem wirklichen Bediirfnis im 
amerikanischen Schulsystem zu _ ent- 
sprechen, indem sie die Kluft iiber- 
briickt zwischen den Elementarschulen 
einerseits, wo so viel Zeit vertrédelt 
wird und wo die Kinder allzu sehr am 
Gingelband gefiihrt werden, und den 
Hochschulen andererseits, wo der Un- 
terricht mehr im Geiste des Universi- 
titsstudiums erteilt wird. Es bestehen 
in der ausgedehnten Stadt Los Angeles 
jetzt drei grosse und fiinf kleinere 
High Schools und neun von diesen ,,In- 
termediate Schools”. 


Durch die Bemiihungen des Deutsch- 
amerikanischen Verbandes ist das 
Staatsgesetz dahin abgeiindert worden, 
dass ausser San Francisco auch Los 
Angeles sogenannte ,,Cosmopolitan 
Schools” eréffnen muss. In diesen 
Schulen werden von der vierten Klasse 
an die fremden Sprachen neben den 
gewobnlichen Schulfiichern gelehrt, 
und zwar Spanisch, Franzésisch, 
Deutsch und Italienisch. Bis jetzt 
wurden nur in zwei Schulen je zwei 
dieser Sprachen gelehrt. Hier wollen 
wir bemerken, dass in Siid-Kalifornien 
das Spanische als Schulfach inbezug 
auf Schiilerzahl den anderen Sprachen 
weit voraus geht. Vor zwei Jahren 
nahm in den Hoch- und Mittelschulen 
von Los Angeles die folgende Zahl von 
Schiilern am fremdsprachlichen Unter- 
richt teil: am Spanischen 2600 Schii- 
ler, am Lateinischen 1660, am Deut- 
schen 950, und am Franzésischen 775. 
Bis heute ist das Verhiiltnis ziemlich 
dasselbe geblieben, die Beteiligung am 
Deutschen scheint sogar etwas zuriick- 
gegangen zu sein. Ausser dem histori- 
schen Hintergrund beruht dieses Miss- 
verhiltnis zum Teil darauf, dass 
Deutsch fiir schwerer und Spanisch 
fiir leichter gehalten wird, was bei der 
leichtlebigen und eigenwilligen Jugend 
von heute sehr ins Gewicht fiillt. 
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Bei Gelegenheit der Lehrerkonven- 
tion hielt auch die ,,Modern Language 
Association of Southern California” 
ihre jibrliche Versammlung ab, wobei 
wie iiblich Methode und Ziel des 
Sprachunterrichts zur Sprache kamen. 
Professor Schilling vom deutschen De- 
partment der Staatsuniversitit war 
eingeladen worden und besprach die 
jiingsten Probleme und deren Lésung 
auf diesem Gebiete. Alfred Ewington 
wurde zum Priisidenten fiir das kom- 
mende Jahr gewiihlt. 

Zum Schlusse wollen wir noch eini- 
ges tiber die im kommenden Jahre 
stattfindenden Weltausstellungen in San 
Francisco und San Diego erwihnen. 
Am letzten Januar tagte der Deutsch- 
amerikanische Verband von Siid-Kali- 
fornien in San Diego und beschloss, in 
Verbindung mit dem Deutschamerika- 
nischen Lehrerbund eine Einladung an 
den Deutschen Lehrerverein ergehen 
zu lassen, dass dieser bei seiner all- 
fallsigen Amerikareise im Jahre 1915 
auch Kalifornien und die Ausstellung 
besuchen sollte. Auch der Deutsch- 
amerikanische Lehrerbund wird er- 
sucht werden, in dem Jahre seinen 
Konvent in Kalifornien abzuhalten. 
Es ist bereits beschlossen worden, dass 
in der Woche vom 2. bis 9. August der 
Deutschamerikanische Nationalbund 
und der Nordamerikanische Turner- 
bund ihre Tagsatzungen in San Fran- 
cisco abhalten werden. Dieselbe Woche 
wird auch als die ,,Deutsche Woche” 
der Ausstellung gefeiert werden. Der 
Konvent des D. A. Nationalbundes 
wurde zwei Monate vorgeriickt, um 
den deutschen Professoren und Leh- 
rern eine Gelegenheit zu geben, sich 
daran beteiligen zu kénnen. In der 
Woche vorher findet in Los Angeles 
das grosse deutsche Sdngerfest statt, 
woran sich Singer von allen Teilen 
Amerikas und Deutschlands beteiligen 
werden. Nach einem Abstecher nach 
San Diego werden die Siinger auch 
zwei Tage bei der Deutschen Woche in 
San Francisco das deutsche Lied ver- 
herrlichen. Somit stehen den deutschen 
Lehrern Amerikas und Deuschlands 
und dem gesamten Deutschtum zu 
jener Zeit in Kalifornien genussreiche 
Tage bevor, und wer es sich nur irgend 
erlauben kann, wird dem Rufe nach 
dem goldenen Westen folgen. 

V. Buehner. 
Madison, Wis. 
Ein Nachruf. — Die Universitit von 


Wisconsin und das gesamte amerikani- 
sche Deutschtum haben durch das Ab- 
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leben Prof. Dr. Eugen Reinhards einen 
schweren Verlust erlitten. Prof. Rein- 
hard war ein eifriger Vorkiimpfer der 
Bestrebungen des Deutschamerikani- 
schen Nationalbundes gewesen. Er war 
Delegat zum National-Konvent in St. 
Louis gewesen und hatte als Referent 


des Ausschusses fiir Ankniipfung 
deutschkultureller Beziehungen mit 
amerikanischen Universititen und 


Hochschulen fungiert. 


Dr. Eugen Reinhard, der Sekretiir 
des Madison Zweigverbandes des 
Deutschamerikanischen Nationalbun- 
des, seit fiinf Jahren Mitglied der Fa- 
kultit der Staatsuniversitit von Wis- 
consin, ist am 7. Januar morgens 1 ein- 
halb Uhr im St. Marienhospital in Ma- 
dison einem Herzleiden erlegen. 


Obgleich er nur 31 Jahre und 7 Mo- 
nate alt geworden, hatte er doch ein 
selten reiches Leben hinter sich. Trotz 
aller méglichen Hindernisse — er wur- 
de Waise im Alter von 10 Jahren und 
war ausserdem verkriippelt — hatte er 
sich aus eigener Kraft ein ungewéhn- 
lich reiches Wissen angeeignet. Er- 
warb er doch den juristischen, natio- 
naljkonomischen und philosophischen 
Doktorhut an den Universititen Wiirz- 
burg und Leipzig, wo er Minner wie 
Piloty, Sievers und Kiilpe zu seinen 
Freunden zihlte. Dr. Reinhard wusste 
sehr wohl, dass ihm kein langes Leben 
beschieden sein wiirde, aber so nahe 
hat er sich sein Ende doch nicht ge- 
dacht. Am 9. Januar nachmittags 3 
Uhr haben sie den lieben Freund unter 
grosser Beteiligung vonseiten seiner 
Kollegen und Freunde nach dem Fo- 
rest Hill Friedhofe gebracht, wo er 
nun auf dem Familienbegribnis eines 
Freundes ausruht von seiner Arbeit. 

Im Schreibpulte des Verstorbenen 
fand man am Tage vor der Beerdigung 
in seiner eigenen Handschrift ein Ge- 
dicht: Meine Grabschrift, das bei der 
Trauerfeier von seinem Kollegen und 
Freunde Voss erst deutsch, dann in 
englischer Ubersetzung vorgelesen wur- 
de. Die selbstverfasste Grabschrift, 
die so bezeichnend fiir unseren lieben 
Freund ist, der nun auf immer von uns 
gegangen, hat folgenden Wortlaut: 


Wenn ich einst zur Ruhe gegangen, 

Soll auf meinem Grabe prangen 

Nicht ein letternreicher Stein — 

Was ich werd gewesen sein — 

Wen denn kiimmert’s, wer ich war? 

Wen Name, Stand und Tag und Jahr? 

Mir sei die Grabschrift kurz und 
schlicht : 
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Hier ruht ein Mensch — mehr braucht 
es nicht. 

Scheint dir das Wort gering und klein? 

Schliesst es doch reiche, reiche Deu- 
tung ein. 

Es ist selbstverstiindlich, dass sein 
Wunsch erfiillt werden wird. Seinen 
bescheidenen Grabstein werden nur die 
Worte zieren: Hier ruht ein Mensch! 


Milwaukee. 


Der neu gewthite oberste Schulbe- 
amte unserer Stadt, dessen Posten mit 
$6,000.00 salariert ist, heisst M. C. Pot- 
ter, kommt von St. Paul, geniesst, wie 
man allgemein hért, einen beneidens- 
werten Ruf als Exekutivbeamter und 
ist dem Unterricht in neueren Spra- 
chen giinstig besinnt. Er soll in sei- 
nem friiheren Wirkungsfelde sogar 
skandinavische Sprachen _ eingefiihrt 
haben, weil die Unkenntnis dieser 
Sprachen viele Kinder ihren Eltern 
entfremdet hiitte. Wenn er sich in die- 
sem Punkte nicht irre machen lisst— 
es giebt nimlich auch hier Wiihler und 
Unken — so kénnen auch wir singen: 
Lieb Vaterland, magst ruhig sein! — 

Leider muss an dieser Stelle er- 
wihnt werden, dass unser verehrter 
Leiter des modernsprachlichen Unter- 
richts, Herr Prof. Leo Stern, erkrankt 
ist und sich in Mount Clemens, Mich., 
aufhilt, wo er von einer durchgreifen- 
den Kur baldige Genesung von einem 
alten Leiden erhofft. Seine Getreuen 
schliessen sich ihm in diesem Wunsche 
nur zu gerne an und hoffen, dass er 
sich bald wieder mit gewohnter Priizi- 
sion auf seinem verantwortungsvollen 
Posten betitigen midge. 

Im ersten Monat dieses neuen Jah- 
res ist der Verein deutscher Lehrer, 
der jahrelang nur ein Scheindasein 
fristete, aus der Lethargie aufgewacht 
und hat sich bereits zu einer Beamten- 
wahl aufgeschwungen. Ob die neuen 
Beamten Leben und Schwung in den 
Verein bringen werden, ist mindestens 
zweifelhaft. Hoffen wir aber das Be- 
ste! Die konstituierende Versamm- 
lung, zu der sage und schreibe gegen 
100 Mitglieder erschienen waren, wur- 
de zum ersten Male in der Geschichte 
des Vereins durch einen vierstimmigen 
Miinnergesang eingeleitet, wobei unter 
der Leitung des Lehrers Karl Guth ein 
Dutzend Lehrer mitwirkten. Dadurch 
kam gleich eine harmonische Stim- 
mung in die Versammlung. Dem neuen 
Schulsuperintendenten wurde ein Will- 
kommengruss entgegengeschickt, wiih- 
rend man Herrn Stern durch einen te- 


legraphischen Gruss zu_ tiberraschen 
suchte. Die neuen Beamten des Ver- 
eins sind :— 

Hans Siegmeyer, Priisident. 

Heinrich Lienhard, Vizepriisident. 

Theodor Charly, Schriftfiihrer. 

Fri. F. Krieger, 2. Schriftfiihrerin. 

Karl R. Guth, Schatzmeister. 

Ein namhafter Schulmann, der sich 
besonders auf dem Gebiete der Biolo- 
gie auszeichnete, ist uns durch den Tod 
entrissen worden: Herr Geo. W. Peck- 
ham. Er stand lingere Zeit an der 
Spitze der Ostseite - Hochschule, war 
einmal Schulsuperintendent bei uns 
und bekleidete jahrelang das Amt ei- 
stidtischen Bibliothekars, hatte 
sich aber vor wenigen Jahren ins Pri- 
vatleben zuriickgezogen, wo er der 
Ruhe pflegte und sich seinen Spinnen 
— er besass deren eine grosse Samm- 


lung — widmete. 
Hans Siegmeyer. 


Pittsburgh. 

Nach sechsjiihrigem Bestehen hat 
sich unser Lehrerpensionsverein wie- 
der aufgelist. Ihm wurde der Wind 
dadurch aus den Segeln genommen, 
dass die Schulbehérde inzwischen ein 
eigenes von keinerlei Beitriigen abhiin- 
giges Pensionssystem eingefiihrt hat. 
Die geleistete Pionierarbeit war jedoch 
nicht umsonst, denn ohne diese wire 
von amtlicher Seite schwerlich etwas 
geschehen. Aus technischen Griinden 
konnte der Schulrat weder das Vermdé- 
gen noch die Pflichten der sich auflsé- 
senden Vereinigung iibernehmen. Be- 
klagenswert ist die Lage derjenigen, 
die aus der Kasse des ehemaligen Pen- 
sionsvereins ihre Ruhegehilter bezo- 
gen. Vorliufig erhilt jede dieser Per- 
sonen eine Abfindungssumme von tau- 
send Dollars; spiiter will man sie der 
Gnade des Herrn Carnegie anempfeh- 
len, falls dieser bis dahin noch am Le- 
ben sein sollte. Schade, dass ein so 
glorreich begonnenes Unternehmen kei- 
nen wiirdigeren Abschluss zu _ finden 
vermochte! 

Uber die neue Schulverwaltung lisst 
sich noch nicht viel sagen. Wir er- 
freuen uns jedenfalls eines idusserst 
taktvollen Oberhauptes. Es hat den 
Anschein, als ob wir besseren Zeiten 
entgegen gingen. Verargen darf man 
es uns aber nicht, wenn wir uns nach 
den im Vorjahr gemachten traurigen 
Erfahrungen vorliufig abwartend ver- 
halten wollen. 

Herr Dr. Davis, der Leiter des 
Pittsburgher Lehrerseminars, hat mit 
Hilfe der Zivilbehérden einen statisti- 
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schen Bericht hergestellt, worin fiir 
jeden Schulbezirk genaue Auskunft 
iiber Nationalitiit, Beruf und soziale 
Verhiiltnisse der Eltern schulpflichti- 
ger Kinder enthalten ist. Auf diese 
Weise will er allen Volksschichten, 
namentlich dem ausliindischen Ele- 
ment, durch Zuteilung der jeweilig ge- 
eignetsten Lehrkrifte gerecht werden. 
Man kommt jetzt immer mehr von dem 
nativistischen Gedanken ab, unter den 
Auslindern in erster Linie verbreche- 
rische Neigungen zu vermuten. Mit 
anerkennenswertem Scharblick findet 
Herr Dr. Davis die Vorziige und edlen 
Eigenschaften unserer eingewanderten 
Bevélkerung heraus. 

Unser allenthalben geschiitzter, seit 
vielen Jahren an der Spitze deutscher 
Bestrebungen stehender Mitbiirger, 
Herr H. C. Bloedel, hatte sich voriges 
Jahr in Anbetracht seines vorgeriick- 
ten Alters von der offiziellen Leitung 
des Deutschamerikanischen Zentral- 
bundes von Allegheny County zuriick- 
gezogen. In Anerkennung seiner hohen 
Verdienste und nie versagenden Opfer- 
freudigkeit hatte man ibn zum Ehren- 
prisidenten erwihlt und ihm ein wun- 
derschén entworfenes Ehrendiplom 
iiberreicht. Die willkommene Ruhe 
war aber nur von kurzer Dauer. Die 
bevorstehenden politischen Kimpfe, 
die sich itiber das ganze Land er- 
streckende und das Mittelalter iiber- 
bietende asketische Bewegung er- 
heischten eine sichere, erprobte Hand 
am Steuerrunder. Wessen Hand dies 
sein miisste, dariiber herrschte von 
vornherein kein Zweifel. Es wurde 
daher einstimming beschlossen, Herrn 
Bloedel das aktive Prisidium anzu- 
tragen. Die ernste Lage, in der wir 
uns’ befinden, rechtfertigte diesen 
Schritt. Die altgewohnte Selbstlosig- 
keit und oft bewiesene Pflichttreue un- 
seres langjihrigen Fiihrers hat uns 
auch diesmal nicht im Stich gelassen. 
In dieser drohenden Zeit trigt es zur 
Beruhigung aller bei, das Heft in der 
richtigen Hand zu wissen. 

Unverstiindlich bleibt mir die Be- 
‘geisterung, welche man hier einem 
Schlagballevangelisten seit Wochen 
entgegenbringt. Der Verstand steht 
einem geradezu still, wenn man liest, 
dass sich neulich unter seinen andiich- 
tigen Zuhérern nicht weniger als 2,400 
Lehrer und Lehrerinnen befanden! 
Ausser unserem ,,Dionysischen Zirkel”. 
(so heisst nimlich die kleine Schar 
unserer bierehrlichen Lehrer) scheint 
alles verriickt geworden zu sein! Trotz 
unserer Legionen von Schulen stehen 
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wir doch auf einer verzweifelt niedri- 
gen Bildungsstufe, sonst wiirde dieser 
unphilosophisch denkendeMensch nicht 
ein soleches Heer von Anbetern selbst 
in den sogenannten intelligenten Krei- 
sen finden kénnen! Das in unserem 
Schulwesen herrschende Massenprin- 
zip, welches die Daseinsberechtigung 
jeglicher héherer Lehranstalt nach der 
Zahl der aufwiirtsriickenden Zéglinge 
schiitzt, liegt der allgemeinen Ver- 
flachung unseres Volkscharakters zu- 
grunde. Weil im blinden demokrati- 
schen Ubereifer alles ohne Beriicksich- 
tigung der Veranlagung nach oben ge- 
schoben wird, gibt es in unserem Er- 
ziehungswesen itiberhaupt kein Oben 
mehr. Es fehlt uns an einer héher ge- 
bildeten Schicht, weil das gewaltsam 
emporgeschobene Mittelmass das Ge- 
niale im Keime erstickt. Eben weil es 
hier noch keine geistige Aristokratie 
gibt, die sich zu einer unabhiingigen 
Weltanschauung durehgerungen hat, 
gerade deshalb tauchen itiberall frat- 
zenhafte Pygmiiengestalten im Tu- 
gendgewande auf, welche gleich einem 
Rattenfiinger von Hameln das kindlich 
unreife Gros unserer Bevélkerung be- 
téren. Nur hoéher geartete Menschen, 
die auf einheimischem Boden entstiin- 
den und den Mut einer selbstiindig er- 
rungenen UWberzeugung besiissen, ver- 
méchten die den Saiuferwahnsinn noch 
iibertreffende Prohibitionswut zu 
digen. Niemandem ist schwerer beizu- 
kommen als jenen erbiirmlich kleinen 
Welt- und Kulturverderbern, die mit 
ihrer iibelriechenden Mischung von 
verdiinnter Moral und gifttriefender 
Gehissigkeit jedes Heiligtum Apollini- 
scher Schénheit besudeln wollen. Es 
niitzt nichts, sich gegen solche eisigen 
Lawinen anzustemmen, die im Herab- 
sausen durch Ansammlung einer Un- 
masse von Schmutz und Ger@éll un- 
widerstehlich werden. Aufhalten kann 
man sie nicht, wohl aber deren Ent- 
stehung verhindern. Sobald auf den 
Hoéhen unseres Volkslebens die bele- 
bende Sonne wahrer Lebensfreude 
leuchtet, werden dort oben die erstarr- 
ten Eismassen auftauen, ehe sie ihre 
verderbliche Reise ins Unterland an- 
treten kénnen. Gelingt es dereinst ei- 
ner lebensbejahenden Erziehung gleich 
einer wirmenden Sonne den tiber uns 
thronenden Gletscher zu _ entfernen, 
dann werden auch unten im Tale lin- 
dere Liifte wehen. Dieses erhabene 
Ziel wird aber erst dann erreichbar, 
wenn die Lehrerschaft unseres Landes 
nicht mehr im Banne lebensverneinen- 
der Zeloten steht. H. M. Ferren. 
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Umschau. 


Vom Lehrerseminar. Am Donnerstag, 
dem 29. Januar, veranstalteten die 
Lehrer und Lehrerinnen des Seminars 
und seiner Musterschule, der Deutsch- 
Englischen Akademie, im Hotel Blatz 
ein gemeinsames Abendbrot, um ihrem 
auscheidenden Kollegen Herrn Georg 
J. Lenz ein letztes Lebewohl vor sei- 
nem Weggange nach New York zu ent- 
bieten. Als iiusseres Erinnerungszei- 
chen ihrer Freundschaft und _ ihrer 
Wiirdigung seiner Titigkeit fiir das 
Seminar iiberreichten sie ihm eine ge- 
schmackvolle Busennadel. 

Am Schluss des ersten Semesters des 
Schuljahres, an dem die 6ffentlichen 
Schulen gleichfalls ihre Schiiler, die 
den Kursus absolviert haben, promo- 
vieren, traten auch noch einige Zég- 
linge ins Seminar ein und die Anzahl 
der Schiiler des Seminar betriigt nun- 
mehr 72, die héchste Zahl, die je er- 
reicht wurde. 

Mit grosser Emsigkeit werden gegen- 
wiirtig die Vorbereitungen fiir den 
diesjihrigen Ferienkursus betrieben. 
Herrn Herbert A. Losse, einem Mit- 
gliede des Lehrerpersonals, ist die Se- 
kretiirarbeit fiir den Kursus, die bis- 
her in den Hiinden von Herrn Lenz 
lag, tibertragen worden. 

Am 24. Miirz wird die bekannte New 
Yorker Schriftstellerin, Frau Amalie 
von Ende, einen mit Lichtbildern illus- 
trierten Vortrag tiber Weimar halten. 
Frau von Ende ist selbst aus der 
Deutsch-Englischen Akademie hervor- 
gegangen und besitzt hier noch zahl- 
reiche Freunde. Man sieht ihrem Vor- 
trage daher mit mehr als gewoéhnli- 
chem Interesse entgegen. 

Mit besonderer Genugtuung kann 
noch berichtet werden, dass dem Semi- 
nar seitens des Staatsverbandes von 
Detroit, Mich., ein Beitrag von $100 
tiberwiesen wurde. Ebenso iibersandte 
Fri. Emma Hartmann wie schon in 
friiheren Jahren wiederum den Betrag 
von $25. Den Gebern sei hiermit aufs 
herzlichste gedankt. 


Von der Pflege der deutschen Spra- 
che im Staate Nebraska zeugte eine 
Auffiihrung von Otto Ernsts ,,Flachs- 
mann als Erzieher“ durch den Schau- 
spielverein der Staatsuniversitit von 
Nebraska. 


Auf Veranlassung Prof. Dr. F. G. G. 
Schmidts von der Universitat des Staa- 


tes Oregon, welche sich in Eugenia be- 
findet, ist in Portland, Ore., ein ,,Deut- 
scher Literarischer Klub” gegriindet 
worden. Ausserdem hat Prof. Dr. 
Schmidt einen deutschen Literaturkur- 
sus an der Staats - Universitit einge- 
fiihrt, an welchem alle, die sich dafiir 
interessieren, unentgeltlich teilnehmen 
kénnen. Der neugegriindete Klub be- 
zweckt neben der Pfiege deutscher 
Sprache und Literatur die Férderung 
der geistigen Interessen der deutschen 
und deutschsprechenden Amerikaner, 
Pflege ideeller Kulturbeziehungen zwi- 
schen dem amerikanischen und deut- 
schen Volke, Hebung des Sinnes fiir 
Kunst und Literatur und Erweiterung 
der Pflegestiitten fiir kitinstlerisches 
Wirken. 


In Portland, Oregon, ist auch seit 
Kurzem der Deutschunterricht  ver- 
suchsweise in einigen Elementarschu- 
len eingefiihrt worden. 


Dr. Carl A. Krause, Vorsteher der 
deutschen Abteilung der Jamaica High 
School und Lehrer fiir modernen 
Sprachunterricht an der New Yorker 
Universitit, wird im Sommer 1914 eine 
Reihe von Vorlesungen an der Univer- 
sitit Marburg halten. Er wird tiber 
die direkte Methode in Amerika lesen. 


Ein weiterer Sieg der direkten Me- 
thode. — Bei der letzten Versammlung 
der State Teachers’ Association of Mis- 
souri wurden in den neusprachlichen 
Sektionen folgende Beschliisse, die von 
dem aus den Herren Prof. Dr. Her- 
mann Almstedt, Prof. Dr. Otto Heller 
und F. J. Steuber bestehenden Aus- 
schuss verfasst waren, eingebracht und 
angenommen : 

“1. Resolved, That the entrance 
examination in German in institu- 

tions of college grade should in- 
clude an oral test in pronunciation 
and that besides a translation exer- 
cise they should demand a short 
theme written in German. 

“2. Resolved, That the German Di- 
vision of the Missouri Society of 
Teachers of English and of Modern 
Languages declare itself in favor of 
the principle of teaching modern 
languages directly by the use of the 
language taught, as far as possible; 
that the members of this Division 
make a serious effort to employ it 
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themselves and to promote its adop- 

tion wherever they can.” 

Dem ist seitens der romanischen 
Sektion nech beizufiigen : 

“Resolved, That the cordial agree- 
ment with the resolutions above by 
the Roman Division be recorded 
herewith and that these resolutions 
be reported to the General Secretary 
of the Missouri State Teachers’ As- 
sociation, with the request that the 
Missouri State Teachers’ Association 
pass them on with its approval to 
the General Secretary of the N. E. 
A. with the request that the N. E. A. 
also adopt them.” 


Der Jahresbericht der “Germanistic 
Society of America” fiir die Zeit vom 
November 1912 bis November 1913 
fiihrt Nachweis iiber eine grosse Reihe 
von geistigen Gentissen und Anregun- 
gen, deren die Mitglieder teilhaftig ge- 
worden sind. In manchen Monaten 
wurden nicht weniger als fiinf Vor- 
triige gehalten, Extravorstellungen 
wurden mit der Theaterleitung verein- 
bart und Kurse iiber die Geschichte 
der deutschen Kultur wurden auf Be- 
treiben der Gesellschaft auf der Co- 
lumbia-Universitit abgehalten. Ferner 
weist der Bericht auf die im vergange- 
nen Jahr veranstaltete Gerhard Haupt- 
mann- und Friedrich der Grosse-Aus- 
stellungen hin. Fiir den Herbst 1914 
verspricht der Bericht den Besuch Otto 
Ernsts, der unter den Auspizien der 
Gesellschaft eine Reihe von Vorlesun- 
gen halten wird. 


Vor kurzem ftihrten Mitglieder des 
Deutschen Vereins der Milwaukeer 
Normalschule in dem ,,Social Center“ 
der 14. Strassenschule einen Einakter, 
»Einer muss heiraten“, auf. Die Auf- 
fiihrung stand unter der Leitung von 
Frl. Wies, Vorsteherin der deutschen 
Abteilung der Normalschule. 


Omaha, Nebr., das erst vor kurzem 
den Deutschunterricht in seinen Schu- 
len einfiihrte, hat nun auch einen Su- 
perintendenten des Deutschunterrichts 
angestellt. Prof. Ferdinand Stedinger 
aus Rockford, Ill., ist fiir die Stelle, 
mit der ein Gehalt von $2000.00 ver- 
bunden ist, ausersehen worden. 


Was die Deutschen in Amerika 
durch eine selbstbewusste Organisation 
erreichen kénnen, erhilt einen neuen 
Beleg in dem Jahresbericht des 
Deutschamerik. Verbandes von Kali- 
fornien. 
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»Was den deutschen Unterricht in 
den Offentlichen Schulen von San 
Francisco betrifft,“ so heisst es in dem 
Bericht, ,so hatten wir seit einigen 
Jahren — ausser den  zweijihrigen 
Kursen in Deutsch in unseren Hoch- 
schulen — drei kosmopolitische Schu- 
len. Denen sind in den letzten zwei 
Jahren weitere zugefiigt worden, fer- 
ner wurde Deutsch in die Handels- 
hochschule eingefiihrt und in der poly- 
technischen Hochschule auf vier Jahre 
ausgedehnt. Mit dem jetzigen Schul- 
jahr ist der deutsche Unterricht noch 
in drei weitere Schulen, sog. ,,Interme- 
diate Schools“ eingefiihrt worden. Un- 
ser Ausschuss steht im besten Einver- 
nehmen mit der Schulbehérde und 
wird oft von derselben zu Rate gezo- 
gen, wo es sich um Sprachangelegen- 
heiten handelt. Wir sind jetzt dabei, 
die hier errungenen Vorteile auch un- 
seren Mitbiirgern in anderen kaliforni- 
schen Stidten teilhaftig werden zu las- 
sen, und wir hoffen auch darin Erfolg 
zu haben.“ 


Der Schulverein von Cleveland, O., 
weist in seinem Jahresbericht mit be- 
rechtigtem Stolz darauf hin, dass der 
Deutschunterricht in Cleveland seit 
der Griindung des Vereins im Jahre 
1906 stetig im Wachsen begriffen gewe- 
sen ist. Die Zahl der Deutsch-betrei- 
benden Schiiler hat sich in der Zeit 
verdoppelt. 

»Bezeichnend ist dabei der Um- 
stand,“ so heisst es in dem Bericht, 
Nichtdeutsche den grésseren Pro- 
zentsatz im Zuwachs bilden, — etwas, 
das einerseits mit Genugtuung, ander- 
seits mit Beschiimung verzeichnet wer- 
den muss, — andere Nationalititen 
wissen den Wert der deutschen Spra- 
che héher zu _ schiitzen als unsere 
Landsleute selbst !“ 


Dank der Bemiihungen von Friulein 
Philippine Kerwer entfaltet sich nicht 
bloss in dem Rahmen der ihr in der 
Rayen-High School zu Youngstown, O., 
unterstellten deutschen Klassen, son- 
dern auch innerhalb der dortigen 
deutschamerikanischen _Biirgerschaft 
tiberaus reges Leben. Der ,,Deutsche 
Verein“ der Rayen-Schule versammelt 
sich regelmiissig zweimal des Monats, 
wobei deutsche Aufsitze, Deklamatio- 
nen und Gesinge der Schiiler zur Vor- 
fiihrung gelangen. Nunmehr ist auch 
ein ,,Deutscher Literarischer Verein“ 
gegriindet worden, der sich die Erhal- 
tung und Ausbreitung der deutschen 
Sprache und die Pflege deutscher Ge- 
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selligkeit zur Aufgabe gesetzt hat. Die 
am 28, Januar abgehaltene konstituti- 
onelle Versammlung erfreute sich ei- 
nes zahlreichen Besuches. 


Prisident Wilsons erste Botschaft 
an den Kongress ist von der Schulbe- 
hérde in Kenosha, Wis., als Text fiir 
den Unterricht in der Biirgerkunde 
eingefiihrt worden. 


Milford, Ia., plant ebenfalls das 
Schuljahr auf zw6lf Monate auszudeh- 
nen. Ackerbau wird das Hauptstudium 
wihrend der Sommermonate sein. 


Kinder des ersten und zweiten Gra- 
des in den Offentlichen Schulen von 
Minneapolis, Minn., bleiben wiihrend 
des Lesens in ihren Sitzen. Die Hilfs- 
superintendin Elizabeth Hall, deren 
Befiirwortung die Kieinen diesen Vor- 
zug verdanken, erklirte der Schulbe- 
hérde, dass die Kinder beim Stehen zu 
sehr ermiiden, dass ihre Arme das 
Buch nicht ruhig halten kénnen und 
dass dadurch die Augen Not leiden. 


In den Abendschulen von New Lon- 
don, Conn., wird neben einer Reihe an- 
derer Fiicher auch Deutsch als regel- 
missiges Unterrichtsfach betrieben. 


Der Unterricht in Sexualhygiene ist 
von der Chicagoer Schulbehérde wie- 
der abgeschafft worden, dafiir sind 
aber gleich zwei neue Fiicher in den 
Schulplan aufgenommen worden, nim- 
lich der Unterricht im Schwimmen 
und der Unterricht in der Fiirsorge fiir 
kleine Kinder. Fiir das letztere Fach 
sind Pflegerinnen vom Gesundheitsamt 
als Lehrerinnen angestellt worden. 


Die kéorperliche Ziichtigung ihrer 
Pflegebefohlenen ist den Lehrern von 
Knoxville, Tenn., bei Strafe des Amts- 
verlustes untersagt worden. 
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Besondere Anerkennung seitens der 
Schule wird den Kindern von Cache 
County, Utah, fiir die Verrichtung von 
allerhand Hausarbeiten zugestanden. 
So werden zehn Punkte angerechnet 
fiir Aufstehen vor 7 Uhr, 60 Punkte 
fiir Brotmachen, 5 Punkte fiir Kiihe- 
fiittern u. s. w. Hat ein Schiiler 600 
Punkte zusammen, so erhilt er einen 
halben Feiertag. 


Bleistifte als Ubertrager des Diphthe- 
rie-Bazillus—diese Entdeckung wurde 
von Schulirzten in Sheffield, Conn., 
und Flint, Mich., gemacht. Jedes Kind 


must in den genannten Stidten jetzt 
seinen eignen Stift stellen und ihn mit 
seinem Namen versehen. 


Edwin Ginn, der Griinder des Ver- 
lagshauses Ginn & Co. in Boston, ist 
am 21. Januar gestorben. 


Die durchschnittliche Amtszeit eines 
Lehrers in Texas ist drei Jahre, wie 
aus einem Bericht hervorgeht, den 
Staats - Superintendent Doughty zu- 
sammengestellt hat. Von den 23,000 
Lehrern, die in Texas lehren, sind iiber 
ein Drittel ohne jegliche pidagogische 
Vorbildung. 


Prof. Charles Forster Smith, Madi- 
son, ist zum Professor der klassischen 
Sprachen an der amerikanischen Schu- 
le fiir klassisches Studium in Athen, 
Griechenland, ernannt worden. Prof. 
Smith wird den Lehrstuhl fiir das Jahr 
1914/15 innehaben. 


In Milwaukee ist der friihere Vorste- 
her der Bibliothek und zeitweilige Su- 
perintendent der 6ffentlichen Schulen, 
George W. Peckham, im Alter von 68 
Jahren gestorben. 


Prof. 8S. P. Capen, Professor des 
Deutschen und Lektor fiir Pidagogik 
beim Clark College in Massachusetts, 
wurde vom Sekretiir des Innern, F. K. 
Lane, als Spezialist fiir héheres Unter- 
richtswesen in das Unterrichtsbureau 
des Departements des Innern berufen. 


Die Universitét von Chicago wird im 
Laufe dieses Jahres drei neue Gebiiude 
erhalten, eines fiir das geologische In- 
stitut, eines fiir Unterricht in den klas- 
sischen Sprachen und ausserdem ein 
Klubhaus mit Turnhalle fiir Midchen. 
Die Grundsteine fiir die ersten beiden 
sollen im Mirz_ gelegentlich der 
Schlussfeier gelegt werden. 


Eine Delegation von fiinfundzwanzig 
amerikanischen Lehrern wird sich im 
April nach Miinchen begeben, um dort 
das Gewerbeschulsystem zu studieren. 

»Hoffentlich wird die Studienreise 
der amerikanischen Lehrer einen Auf- 
schwung unserer gewerblichen Schulen 
bedeuten,“ erklirte Dr. Philander 
Cloxton und schloss: ,,Das deutsche 
Schulwesen, besonders das deutsche 
Gewerbeschulsystem, ist dem _ aller 
iibrigen Liinder weit iiberlegen, und es 
bietet sich uns eine giinstige Gelegen- 
heit, die Erfahrungen tiichtiger Min- 
ner direkt und an Ort und Stelle ken- 
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nen zu lernen, um an der Hand dersel- 
ben unsere Schulen umzugestalten.“ 

Nach der Preuss. Lehrerzeitg. wur- 
den in der Sitzung, in der die Anfrage 
der amerik. Lehrerschaft zur Beant- 
wortung stand, Bedenken geiiussert, ob 
nicht dadurch dem gewerblichen Un- 
terrichtswesen Miinchens eine Konkur- 
renz entstehen, ob die Bejahung nicht 
eine gréssere finanzielle Belastung der 
Stadt bedeuten wiirde u. a. Nach den 
Ausfiihrungen des Schulrats Dr. Ker- 
sehensteiner aber, der darauf verwies, 
dass Amerika noch jetzt aus Frank- 
reich alljiihrlich um 20 Millionen Dol- 
lar, aus Deutschland aber nur um 2 
Millionen Dollar kunstgewerbliche Ar- 
beiten beziehe, und nach Ausserungen 
eines Magistratsrats, dass die Zulas- 
sung der amerikanischen Lehrer dem 
Miinchener Schulwesen und der ge- 
werblichen Technik nur zum Ruhm 
und zum Vorteil gereichen wiirde, wur- 
de das Gesuch genehmigt. 


Mit einem Festakt zur Mitternachts- 
stunde begingen in Berlin der Deut- 
sche Schriftstellerverband, der Schrift- 
stellerinnenbund, der Berliner Schrift- 
stellerklub, die literarische Vereini- 
gung ,,Klause“, der Schutzverband der 
deutschen Schriftsteller und die Gott- 
schedgesellschaft den 70. Geburtstag 
Viktor Bliithgens, des Dichters der Ju- 
gend. 


An 2600 Kindern in Berliner Hilfs- 
schulen sind, wie die Pr. L. mitteilt, 
Versuche angestellt worden, die Kinder 
zu befiihigen, die linke Hand ebenso 


wie die rechte beim Schreiben, Zeich- 
nen 8 gebrauchen. Nach einem 
Bericht des Stadtschulinspektors Dr. 
Dickhoff sind diese Versuche ganz er- 
folglos gewesen. Der Nutzen aus der 
Linkskultur stehe in keinem Verhilt- 
nis zu der aufgewendeten Miihe und 
Arbeit. Besonders ungiinstig seien die 
Versuche bei dem Linksschreiben aus- 
gefallen. Die Berichte hieriiber spre- 
chen sogar von einer Schmiererei auf 
Kosten des Schénschreibens und der 
Nechtschreibung. Selbst die Kinder 
baten, doch wieder mit der rechten 
Hand schreiben zu diirfen. 


Im vergangenen Monat weilte, so 
meldet die Leipziger Lehrerzeitung, 
der Direktor der grossen ,,Erziehungs- 
schule“ an der Universitit Chicago, 
Charles H. Judd, zu Studienzwecken in 
Leipzig. ,,Die piidagogischen Einrich- 
tungen der Universitiit Chicago,” so 
schreibt die Lehrerzeitg., ,,sind wohl 
die gréssten, die es tiberhaupt gibt, und 
umfassen etwa das, was wir in 
Deutschland unter dem Titel einer pii- 
dagogischen Akademie so oft  wiin- 
schen, aber nicht besitzen.“ 


Die Budgetkommission des Reichs- 
tags hat den vorgeschlagenen Reichs- 
zuschuss im Betrage von zweihundert- 
tausend Mark fiir ‘die Olympischen 
Spiele, welche im Jahre 1916 stattfin- 
den sollen, abgelehnt. Die der Bewil- 
ligung feindselige Mehrheit setzte sich 
aus Zentrum, Sozialdemokraten und 
Polen zusammen. : 

Karl Schauermann. 
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Der Bibliothekar. Schwank in vier 
Akten von Gustav von Moser. Edited 
with exercises, notes and vocabulary 
byFrederick W. C. Leder, Instructor in 
German in Harvard University. Ginn 
and Company, Boston, 1913. 45 cts. 

On Rend VArgent par Francois 
Coppée. Edited with notes and vocabu- 
lary by Philip Warner Harry, Ph. D., 
Assistant Professor of Romance Lang- 
uages, University of Pittsburgh. Ginn 
and Company, Boston. 50 cts. 

Dramatische Mitleidsmittel im mo- 
dernen deutschen Drama. Erster Teil: 
Wesen des Mitleids. Das Mitleid bei 
Lessing. A Dissertation submitted to 


the Faculty of the Graduate School of 
Arts and Literature in candidacy for 
the degree of Doctor of Philosophy 
(Department of Germanic Languages 
and Literature). The University of 
Chicago. By Francis Waldemar Kra- 
cher. Leipzig, 1913. 

United States Bureau of Education. 
Bulletins 19138. No. 41. Preliminary 
Statements by Chairmen of Committees 
of the Commission of the N. HE. A. on 
the Reorganization of Secondary Edu- 
cation. — No. 46. Educational Direc- 
tory, 19138. — No. 48. School Hygiene. 
A report of the Fourth International 
Congress of School Hygiene held at 
Buffalo, N. Y., August 25—30, 1913. By 
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W. Carson Ryan, Jr. — No. 50. The 
Fitchburg Plan of Co-operative Indus- 
trial Education. By Matthew R. Mc- 
Cann, Physics Department, English 
High School, Worcester, Mass.—No. 51. 
Yducation of the Immigrant. Abstracts 
of papers read at the public conference 
under the auspices of the New York- 
New Jersey Committee of the North 
American Civics League for Immi- 
grants held at New York City, May 16 
and 17, 1918. — No. 52. Sanitary 
NSchoothouses. Legal requirements in 
Indiana and Ohio. — No. 58. Monthly 
Record of Current Educational Publi- 
cations. December 1913. —- No. 35. A 
List of Books Suited to a High School 
Library. Compiled by the University 
High School, Chicago, Ill. — No. 54. 
Consular Reports on Industrial Educa- 
tion in Germany. 

Grundriss der Ethik. Mit Beziehung 
nuf das Leben der Gegenwart. Von 
W. Rein, Jena. A. W. Zickfeldt, Oster- 
wieck, Harz, 1913. M. 5. 

L. F. Gobelbecker. Wie ich meine 
Kleinen in die Heimatkunde, im Lesen, 
Schreiben und Rechnen einfiinre. 


bensfrische Gestaltung des ersten Un- 
terrichtes in Schule und Haus. M. 8. 
— Lernlust, eine Comenius-Fibel. Fiir 
den zeitgemiiss vereinigten Sach-, 
Sprach- und Schreibunterricht nach 
einem vollstiindigen Lehrgang der kom- 
binierten Laut- und Normalwortmetho- 
de. 75 Pf. — Das Kind in Haus, Schule 
und Welt. Ein Lehr- und Lesebuch im 
Sinne der Konzentrationsidee fiir das 
Gesamtgebiet des ersten Schulunter- 
richts auf neuen Bahnen begriindet 
und den kleinen Anfiingern gewidmet. 
M. 1. — Offenes Auge, heiterer Sinn! 
Des Kindes erstes Schulbuch nach dem 
Prinzip der Tat. 70 Pf. — Jugendlust. 
Des Kindes erstes Schulbuch in Stadt 
und Land. Ein Organismus experimen- 
tell ausgewiihlter Familien-Geschich- 
ten aus trauter Heimat in Wort und 
Bild nach dem Prinzip der Tat. M. 
1.50. Otto Nemnich, Leipzig. 

Heath’s Modern Language Series. — 
Zweites Lesebuch fiir amerikanische 
Schulen. Von Martin Schmidhofer, 
Supervisor of German, Chicago Public 
schools. Mit Bildern von Joseph Kah- 
ler. D. C. Heath & Co., Boston. 


A Unique German Text 


The ideal course favor texts which are of intrinsic interest and have real 
content value. It does not make a fetich even of the classics. It provides oppor- 
tunity for the study of Germany of to-day by reserving an important place for 
AUS NAH UND FERN, the unique text in periodical form. 


Aus Nah 


und Fern 


Is adapted to second and third year German classes. It depicts in vivid form the 
progress of events, particularly in the German world. It is read enthusiastically 
by students in the secondary schools and colleges throughout the country. 


It is used as a part of the German course by representative schools and col- 


leges throughout the entire country. 


Four issues per academic year, Oct., Dec., Feb., Apr. 
Subscription price 50c per year; in clubs of 6 or more 4oc. 
Single copies 15c each; 6 or more to one address 12¢ each. 

Approval copies, subject to return at Publisher's expense, sent to any teacher 


of German or school superintendent in the United States or Canada. Write us 
as to special plans for schools desiring to begin use of AUS NAH UND FERN 


at this time. 


ADDRESS 


Secretary of Francis W. Parker School Press (N. & F.) 
330 Webster Avenue, Chicago. 
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